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Задание для студента
На 29.09, 30.09.2020 
1.Законспектировать лекцию

2. Составить свой фрагмент урока (  стихотворение на выбор студента ,2 класс, «Школа России»»

Принципы и методы работы над литературным произведением

Мы уже познакомились в предыдущих лекциях, что в обобщенной формулировке путь работы над произведением выглядит следующим образом: первичное (поверхностное, эмоциональное) восприятие-перечитывание для осознания содержания – обобщение понятого, осмысление впечатления. В соответствии с указанным направлением методически выделяют три основных этапа работы над художественным произведением: первичный синтез, анализ, вторичный синтез.  Основные задачи первичного синтеза понятны. 

Вы показали в своих работах. Рассмотрели мы и некоторые особенности анализа произведения. 


В сегодняшней лекции изучим еще три вида анализа
 Ключевые слова: эмоции, интерес, стимул познания, ассоциация, эмоционально-волевые реакции (гнев, смех...), сопереживание, подтекстовые смыслы, тропы, языковые единицы, диалог с текстом
Лекция
Содержанием работы на этапе вторичного синтеза становится обобщение существенных черт действующих лиц, сопоставление героев и их оценка, выяснение идейной направленности произведения, оценка художественного произведения как источника познания окружающей действительности и как произведение искусства ( что узнали, чему учит произведение, как автору удалось так ярко и увлекательно передать читателю свои мысли и чувства, почему хочется смеяться( грустить, плакать  и т. д.).
Подготовительная беседа, предваряющая чтение, строится на актуализации тех знаний, эмоций, которые помогут лучше осознать литературное произведение.

Заключительную работу над художественным текстом характеризует связь прочитанного с жизненным опытом школьника и установка на обретение (уточнение) знаний учащихся об окружающей действительности, на углубление их оценочных суждений.
Анализ произведения включает особую задачу учителя_ преодоление разрыва между восприятием текста и его анализом, разбором. В содержание анализа входит общий смысл произведения, его идейная направленность; сюжет, при анализе которого выясняется характеры героев, система образов, портрет каждого героя, обстановка, пейзаж и отдельные художественные детали; композиция (построение произведения в целом); язык. В качестве ведущей линии анализа также выбираются определённые компоненты. В теории и практике существует понятие путей анализа: порядок и последовательность разбора литературного произведения.
Наиболее распространены три пути анализа:

1) По сюжету («вслед за автором», целостный);

2) «по образам»;

3) Проблемно-тематический

Большинство учителей используют смешанный путь анализа. В начальной школе наиболее продуктивный является – вслед за автором.

Наиболее удачный приём понимания текста зависит от чёткой организации соотношения коллективной и самостоятельной работы.

Необычайно важно первое впечатление от прочитанного: первый этап урока чтения (коммуникация с автором) – обсуждение первичного понимания, смыслов, рождённых сразу после прочтения текста. Их даже можно будет записать на доске, чтобы ученики в конце урока увидели разницу между пониманием первым – практически всегда поверхностным, намечающим лишь тему, но не идею, и пониманием, полученным в результате расшифровки, «разгадывания тайн» (анализа0 текста. 
Тайны, раскрытые в тексте, заставляют работать мышление и выходить на идею, т.е., ради чего автор этот текст написал.

В результате ученики начинают видеть и осознавать средства языка:

· Единицы русского языка: фонемы, морфемы, лексемы, синтагмы, предложения и сложное синтаксическое целое;

· Единицы художественной речи: эпитеты, сравнения, метафоры и другие тропы.
Если, осваивая, эти средства, ученики начнут понимать, как автор создаёт своё произведение, и будут учиться у писателей, анализируя их тексты, мастерству владения родным языком, то они начнут следить и за своей речью.

При проверке усвоения содержания произведения используется составление планов и различных видов пересказов: свободного и по плану, сжатого и подробного, близкого к тексту, выборочного, с изменением лица рассказчика, с заменой диалога повествованием. Необходимо помнить: если первичное восприятие текста всегда эмоционально окрашенное, то следующий этап – анализ текста требует, напротив «холодной» головы: пережив удивление, очарование или разочарование, мы должны спокойно разобраться, почему у нас возникли эти чувства.
Посмотрим по шагам, что и как происходит в сознании в ходе процесса понимания, и сделаем следующие выводы:

· эмоция «включает» интерес, который «запускает» природный стимул ребёнка к познанию, т.е. любознательность, — значит, методически важен этап мотивации: это может быть загадка или проблемный вопрос;
· интерес «включает» внимание, которое формирует интенцию (готовность) к восприятию, «отключая» все другие мыслительные операции (ассоциации, сопоставления, аналогии и т. п.), чтобы восприятию внешней информации не мешали личностные смыслы и эмоции, — значит, методически необходим этап организации целеполагания;
· формируется цель – понять входящую информацию, исключив эмоционально- оценочные реакции, — значит, методически целесообразно регулярно организуемая вопросно-ответная беседа, контролирующая удержание в сознании учеников цели и содержания их учебных действий.
Вопросы на уроке чтения имеют свою специфику: они помогают уточнить фактическое содержание произведения, выводят на подтекст прочитанного, помогают объяснить ученику своё впечатление от сюжета, героев и т. д.
Сначала учитель читает текст полностью. Понимание складывается из эмоциональной и интеллектуальной работы сознания, поэтому первичное впечатление от произведения должно зацепить чувства ребёнка, должно возникнуть со- переживание,т. е. читателю важно уловить настроение автора.

Звучащая эмоциональная речь учителя часто вызывает у детей интуитивный отклик на содержание. Если интонация уловлена учителем верно, создаётся та необходимая эмоциональная атмосфера, благодаря которой и происходит мотивация к дальнейшему – анализирующему – чтению.

Доказано, что искренняя увлечённость чтением самого учителя – непременное условие успеха первичного восприятия текста.
Прежде чем приступить к повторному чтению, обращаем внимание на название произведения или зачин отрывка.

Почему именно так назван рассказ? Это главный методический вопрос, ответ на который является стимулом к дальнейшей работе с текстом, и стержневым содержательным компонентом цели исследования. На протяжении всех наших изысканий по произведению или его  отрывку с ориентацией на этот вопрос  мы собираем информацию фактуальную (события, происходящее повествователя к героям, пейзажу, деталям) и подтекстовую (смыслы, возникающие благодаря выразительным средствам языка – тропам.
Мы читаем текст и пытаемся осмыслить все языковые единицы, из которых он «сделан»: предложения, а в нём слова, соединяющиеся в словосочетания и рождающие новые смыслы, и, если нужно, морфемы в слове, дающие возможность вскрыть его «внутреннюю форму», «обновить» затерное значение.
Одним из приёмов-помощников можно предложить составление вопросов, возникающих при чтении.
  Фрагмент урока (технология – Диалог с текстом)

Работа с фрагментом урока по теме В. Приходько «Майский снег» 
(диалог с текстом)
У. Сегодня мы продолжим учиться разговаривать с текстом. Возьмите свои волшебные палочки- открывалочки (непрозрачные закладки или полоски из плотной бумаги), чтобы мы могли читать по строчкам, не забегая вперёд. Прочитайте название текста.
О. Майский снег.

У. Название вас удивило?

О. Возник вопрос: «Откуда в мае снег?»

-Может быть, похолодает, если зима ещё не ушла.

-А может быть это како1-нибудь пух.

У. Дети, вы услышали Варю?

О. Да, может быть, это пух от тополя.

-Или от одуванчиков.

У. Давайте начнём читать текст.

Снег идёт!

Удивляются дети…

-Стоп! Почему мы остановились?

О. Потому что хочется спросить:» Чему удивляются дети?»

У. Верно. Ответим на этот вопрос сами, а потом проверим по тексту.
О. Дети маленькие, они ещё не видели снега.

-Мы знаем, что в мае происходить. Дети удивляются, почему в мае снег.

-Удивляются они, потому что тепло, снег не холодный.

- А может быть, они жили в тёплых широтах и в Москве снегу удивились.

У. Спасибо за интересные предположения. Давайте проверим себя, прочитав стих. В. Приходько:

…Удивляются дети:

«К нам зима воротилась опять?»

У. Были и у нас такие вопрос и предположения? Да?

Ответы детей

 - а теперь прочитаем окончание текста:

 Это просто на яблоне ветер

Хочет все лепестки сосчитать.

У. Что же это было?

О. Это был снегопад. Нет… листьяпад. То есть листопад.

У. Это правильно?

О. Это был цветопад.

-Лепесткопад!

У. Какие интересные новые слова у вас получились! А что у всех этих слов общего? 

(Учитель выписывает слова на доску)

О. Они оканчиваются на букву» д»
-Они звучат в рифму.

- У них общая часть «пад». Всё это падает.

-Это всё красопад. Падают красивые листья.

У. А что падает в мае?

О. Листья, пух.

- А ещё может портфелепад, школопад ( ребята развеселились).

У. Вернёмся к тексту « Майский снег». Прочитаем его от начала до конца.

(Дети читают целиком)

- Теперь понятно, почему так текст называется?

О. Я понял, что это лепестки яблони.

-Лепестки-как ковёр белый по земле.

Лепестки цветов падают, они похожи на снег.

У. Было ли у вас такое предположение?

О. Мы об этом не догадались.

У. Значит, этот текст показал нам что-то хорошо знакомое с новой неожиданной стороны.

О. А я представил, что лепестки были похожи на бабочек.

У. Каждый из вас представил описанную в стихотворении картинку по-своему. Захотелось вам нарисовать то, что вы представили?

О. Да.

У. Прежде чем вы начнёте рисовать, тихонечко, для себя прочитайте текст, включив свой  «мысленный экран», - и вы поймёте, что нужно рисовать.
( Дети начинают работать)

О. Я, кажется, догадался! Снег идёт только около дерева. У

У. Кто услышал Илью?

Заканчивается фрагмент урока показом и обсуждением рисунков. Дети читаю текст наизусть. к. его уже хорошо запомнили.
В начале обучения диалогу с текстом нужно потренироваться в применении операций по отношению к текстам, в которых есть скрытые вопросы и ответы на них.

Тексты должны быть неожиданными и весёлыми, а сам текст- небольшим. Важно выслушивать всевозможные варианты детских ответов, особо отмечая точные и оригинальные.

На первых порах, когда идёт диалог с текстом, чтение прерывается в наиболее важных для прогнозирования местах. В дальнейшем обсуждение возникших вопросов и предположений можно проводить и во время, и после чтения. Чем старше становятся дети, тем чаще можно обращаться к ним с просьбой сделать остановку при чтении тогда, когда возникает вопрос или появляется желание высказать свои размышления. Постепенно такая беседа становится естественной для ребёнка при работе с книгой.
