Задание для студента
1.Внимательно изучите материал лекции.
2. Составьте конспект.
3. Выделите ключевые слова лекции, словарь темы (дать трактовку, пользуясь словарями-  психологическим. педагогическим) можно оформить в тетради для лекций.
4. Составьте не менее 8-10 вопросов по лекции
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лекция
Организационно-педагогические и методические особенности обучения русскому языку в системе коррекционно-развивающего обучения
План
 1.Цели и задачи детей группы риска русскому языку
2.Методические принципы организации обучения русскому языку
3.Методы обучения детей группы риска русскому языку
Словарь темы: дисгармонические отношения, состояния риска академической неуспешности, состояния  социального риска, стратегические и тактические задачи, коммуникативная функция, логическая функция

	Изучение особенностей учебной деятельности мл. школьников показывает, что среди имеется достаточно большая группа детей, которые испытывают трудности в школьной жизни. Их взаимоотношения со школой лишены гармонии, полны конфликтов.
Возникновение дисгармонических отношений обусловлены различными причинами. Среди которых и несоответствие требований школы и личных возможностей ученика.
Выделяют четыре группы состояний:
1. состояния академической неуспешности, обусловленные тем, что уч-ся предъявляются требования, не соответствующие уровню развития у них значимых для школы интеллектуальных и психофизиологических функций;
1. состояния социального риска, возникающие на фоне нарушений социально-личностных отношений ребёнка с окружающей средой или личностного внутреннего конфликта, который может быть связан с негативными переживаниями;
1. состояния риска по здоровью, вызванные чрезмерным нервно-психическим напряжением ребёнка, которое может быть предопределено и внешними по отношению к нему (завышенный уровень требований, предъявляемых как школой, так родителями), и внутренними факторами (состояние соматического и нервно-психического здоровья ученика);2
1. состояния комплексного риска, включающие в себя в той или иной степени признаки перечисленных выше состояний.
 	Общими характеристиками детей группы риска «являются более низкое по сравнению с другими детьми качество приспособительных, адаптационных механизмов и значительно более выраженная зависимость психического статуса, поведения и тенденций развития от условий жизни и воспитания.»
Организация коррекционно-развивающего учебного процесса имеет ряд особенностей, которые проявляются в :
1. постановке целей и задач обучения;
1. реализации частно-методических правил обучения;
1. выборе и использовании методов обучения, адекватных образовательным потребностям детей группы риска;
1. планировании учебного предмета с позиций технологизации обучения. 
  С умения ставить стратегические, тактические и частные задачи начинается профессионализм учителя. Следует также различать цели и задачи, стоящие перед учителем и перед учеником. 
	Учитель нацелен на развитие и воспитание детей в процессе передачи им определённого объёма знаний о родном языке и на формирование умений пользоваться этими знаниями в жизни.
	 Цель ученика – осознать богатство и грамматический строй родной речи и научиться использовать язык и речь в процессе своей жизнедеятельности.
Общие цели обучения детей родному языку определяются на основании принятых в языкознании разграничений языка и речи.
1.В языкознании язык и речь противопоставляются друг другу: язык -код, система знаков, является средством общения; речь – орудие общения. Речь субъективна, язык – явление социальное, рождённое обществом, он всегда объективен. Речь может быть ситуативной и неупорядоченной, язык – регулярная система.
3
2. Речь существует в двух формах устной и письменной.
3. Речь выполняет две важнейшие функции: обеспечивает межличностное и социальное взаимодействие людей_ коммуникативная функция – и служит средством мышления и познания окружающего мира – логическая функция.
Принимая в качестве одной из целей обучения русскому языку развитие речевой коммуникации, учитель весь обозначенный материал должен вместить в рамки уроков русского языка, на которых, кроме того, необходимо решать образовательные задачи и задачи по овладению грамматикой и правописанием.
Из-за некоторых возрастных особенностей мышления мл. школьников такое расширение образовательно-воспитательных функций уроков русского языка для детей группы риска нежелательно.
Для них характерен недостаточно высокий уровень познавательной деятельности, «застревание» на дошкольных игровых формах поведения.
Поэтому детям этого возраста трудно переключаться с обыгрывания речевых ситуаций, со словарной работы, которые опираются на наглядно-образное мышление, будят фантазию и эмоции, на изучение формальных единиц языка, поиски орфограмм в словах  и их проверку, т.е. на алгоритмизированную работу, требующую произвольности мышления, сосредоточенности и скрупулёзного контроля. 
Устную речевую коммуникацию лучше всего развивать на уроках риторики. На уроках по другим школьным предметам общение учеников между собой и учителем должно быть направлено на познание окружающего мира и себя в этом мире, что требует ориентации на вторую функцию речи- логическую. На предметных уроках педагог учит детей рассуждать, уточнять при помощи внешней речи зародившиеся мысли, правильно их формулировать, планировать и регулировать свои действия и др.
Вместе с тем каждый учебный предмет содействует развитию частных речевых умений.: на уроках литературного чтения- анализируют текст, учатся выражать  мысли своими словами; на уроках математики и русского языка используют речь для планирования и осуществления учебных действий, осмысления математических и языковых понятий.
4. Среди образовательных нужд младших школьников как ведущие выделяются два направления. Первое -развитие познавательных процессов, психических функций и формирование интеллектуальных умений.
	Возрастная незрелость психических функций и интеллектуальных умений особенно ощутимо сказывается при изучении родного языка, поскольку он, как никакой другой учебный предмет, требует чёткого взаимодействия зрительного, слухового и двигательного анализаторов, 	Медицинские исследования отмечают у современных школьников значительные колебания работоспособности по типу затухающей синусоиды в течение не только дня, но и отдельного урока, при этом каждое последующее включение в работу происходит на всё более сниженном уровне: дети медленно входят в решение учебной задачи, а, приступив к ней, быстро устают.
	Длина и амплитуда синусоидальной волны во многом зависит от организации учебного процесса, от того, насколько комфортно чувствует себя ребёнок в классе. Корнеев А.Н. ( Нарушение чтения и письма у детей. СПб., 1997.С.149) указывает «Трудности в обучении возникают в результате сочетания трёх групп явлений: биологической недостаточности определённых мозговых систем, возникающей на этой основе функциональной недостаточности и  средовых условий, предъявляющих повышенные требования к отстающим в развитии или незрелым психическим функциям».
	Известно, что при чрезмерном напряжении ребёнка, которое неизбежно сопутствует неправильной организации учебной деятельности, физиологические процессы в его организме изменяются: снижается качество зрительного восприятия; ребёнок может маленькие буквы принимать за большие, прямую – за изогнутую, чётко видеть цвет и элементы буквы, но при этом не узнавать их и т.д.
В условиях чрезмерного напряжения дети хуже воспринимают обращенную к ним речь, теряют контроль над своим поведением и состоянием, у них замедляются мыслительные процессы, могут возникать периодически головные боли.
Для того, чтобы снять излишнее напряжение, чтобы сделать процесс обучения психологически комфортным следует соблюдать методические принципы обучения русскому языку:
1. Учителю, реализующему задачи коррекционно-развивающего образования. Необходимо знать и понимать причины трудностей мл. школьников в учении. Для этого учителю необходимо иметь чёткие представления о психологии усвоения знаний мл. школьниками, быть знакомым с исследованиями в области педагогической психологии, нейропсихологии, дефектологии и др. смежных наук, постоянно заниматься самообразованием.
2. Для создания психологического комфорта и ситуации успеха в учении необходимо учитывать и уважать индивидуальные особенности детей. С момента появления на свет ребёнок развивается соответственно генетически заложенным в нём особенностям. Каждый наделен особыми, присущими только ему свойствами: темпом протекания психических процессов, соотношениям периода возбуждения и торможения в коре головного мозга, особыми характеристиками памяти. В соответствии с этими особенностями дети обладают самобытными способами восприятия и переработки информации.
 Психологи утверждают, что каждый человек мыслит на своём собственном только ему языке. Вместе с тем общение на уроке между учителем и учениками, учеников между собой происходит на так называемом «усредненном учебном языке». Чтобы ответить учителю, ученику нужно произвести перевод со своей речи «речи ребёнка» на усредненную «речь ученика», и такое переформулирование сообщения подчас оказывается для него непреодолимой трудностью. «Учебный язык» — это новообразование в речевой компетенции учеников, которым они пока ещё не владеют.
Аналогичные трудности возникают при требовании ответить на поставленный вопрос полным предложением. Во-первых, ребёнок привык в условиях диалога отвечать кратко; во-вторых, он ещё не умеет произвольно строить развёрнутое предложение; в- третьих, он ещё недостаточно твёрдо владеет необходимыми для ответа терминами.
Очень часто дети понимают, что не умеют формулировать свои мысли так, как того требует учитель, и поэтому отказываются отвечать.
Поэтому на начальном этапе обучения необходимо отдавать предпочтение смыслу, содержательной стороне высказывания, позволяя ребёнку выражать свои мысли в доступной для него речевой форме.
Приведём примеры подобных ответов: «Звуки. Которые мы их говорим, а во рту что-нибудь мешает, язык там или губы – это согласные звуки», «Когда мы пишем имя собственное, то в начале тоже опасное месть, потому что можно написать имя с маленькой буквы, а оно с большой».
Подобный подход не означает, что учителю вообще не следует требовать от детей развёрнутых и правильно оформленных ответов. Однако такие требования должны предъявляться своевременно, те. Е не ранее того, когда у детей сформируются определённые умения. 
Методически овладение «учебным языком» можно строить следующим образом.
На протяжении первого года обучения целесообразно принимать ответы и высказывания учеников в той речевой форме. На какую они способны, лишь бы они были по существу. Тем не менее учителю сразу же после такого несвязного ответа ученика следует переформулировать его, чтобы школьники получили образец правильного «учебного языка».
Начиная со второго года обучения учитель принимает ответы и высказывания учеников на уровне их речевых возможностей только на этапе ознакомления с новым материалом, когда главным является правильность мысли и понимание предмета изучения.
Например, приступая к изучению правописания безударных гласных в корне, ученики подбирают группы родственных слов, на интуитивно- практическом уровне наблюдают, сравнивают и анализируют звучание корня в разных словах группы. При этом они имеют возможность неоднократно уточнять при помощи внешней речи возникающее, пока еще не очень ясное, понимание способов выбора буквы для обозначения гласного в слабой позиции. По сути, дети формируют собственные мысли лишь для себя, чтобы закрепить их в своём сознании, но они ещё не готовы выражать эти мысли для других.
Когда учитель почувствует, что ученики в достаточной степени поняли материал, он начинает вносить коррективы непосредственно в их ответы с тем, чтобы отвечающий школьник повторял данный образец.  На этапе закрепления нового материала ученики читают формулировки определений и правил, данные в учебнике, и пытаются при активной помощи учителя пользоваться ими.
Полностью переходить на «учебный язык» и требовать развёрнутых высказываний и ответов, правильных  и по содержанию, и по форме, следует тогда, когда дети хорошо усвоят суть изучаемой единицы учебного материала, начнут правильно и к месту пользоваться терминами. В этом случае, приняв ответ ученика, учитель уже может сделать замечание по поводу нечёткой формулировки и попросить повторить его в более правильной , «учебной» форме. Учителю нужно, в любом случае, быть терпимым и тактичным. 
3. Учебный материал следует предъявлять в поэтапной и логической последовательности, при которой каждый отрезок продолжает предыдущий и подготавливает усвоение последующего.
 Общая дидактика прочно утвердила в педагогике принцип сознательности обучения. Осознание и усвоение понятий -сложный процесс. Понятие объединяет в себе знания о предмете, включающее целый комплекс признаков. Признаки понятия. Как правило, отражены в его определении, например: «Имена существительные – это слова (в некоторых учебниках_ часть речи), которые обозначают предмет и отвечают на вопросы кто? что?»
 Разделим это определение на признаки и попытаемся представить, что должен понимать и уметь делать ученик 2-3 классов, чтобы однозначно отнести то или иное слово к именам существительным:
 -уяснить, что такое слово;
-понимать, что слова называют предметы, действия и признаки предметов, и уметь классифицировать их по указанным признакам на чувственном основе;
-знать, что эти группы называются частями речи, и правильно понимать термин «части речи» (если в определении имя существительное охарактеризовано с этой позиции);
-уметь ставить грамматические вопросы к слову, причём не только кто? что? , но и все вопросы косвенных падежей, иначе слово скамейка школьник может отнести к именам существительным, слово скамейкой -нет.
_ знать, что такое начальная форма слова, и свободно уметь ставить вопросы в начальную форму (без этого ребёнок не сможет понять обобщающий характер вопросов кто? и что?
4. Вся деятельность учеников в процессе обучения должна носить самостоятельный характер.
Для предупреждения неуспешности в учении необходимо, чтобы усвоение новых знаний проходило в активной познавательной деятельности, только в этом случае могут развиваться необходимые психические функции и мыслительные операции.
Пассивные формы обучения, при которых ученики должны слушать объяснения учителя и следить за логикой излагаемого материала, слишком трудны для детей риска, у которых слабо сформированы восприятие, произвольности интеллектуальной деятельности, словесно-логическое мышление и др. К.Д. Ушинский говорил, если даже предположить, что ученик поймёт мысль, объясняемую учителем, то она не уляжется в его сознании так же чётко и прочно, как если бы он выработал её сам.
	Суть принципа самостоятельности в том, что учитель никогда не сообщает ученикам в готовом виде то, до чего они способны додуматься сами – он лишь подводит их к правильному пониманию.
	Рассмотрим примеры самостоятельной деятельности детей. Например, формулирование темы урока. Её можно просто сообщить ученикам и написать на доске, но при этом она останется для учащихся чужой, навязанной извне. А можно представить ученикам возможность самостоятельно определить направление работы. Для этого учитель помещает на доске две картинки, на которых изображены, допустим лук и люк, и просит детей в тетрадях начертить звуковые схемы этих слов, обозначить мягкость и твёрдость согласных. (После того, как дети назовут картинки, начертят схемы, картинки лучше убрать, чтобы внимание было сосредоточено на словах, а не на предметах). Когда ученики начертят схемы, следует задание вписать в них буквы гласных звуков. Один может работать у доски, остальные индивидуально, без обсуждения. После завершения работы дети сравнивают свои пары схем с теми, что изображены на доске. Возможно, что у них получаться разные варианты (если такого не случится, в работу включается учитель и показывает схемы, которые составил, например Незнайка.) Второй вариант чертится на доске рядом с первым.
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Учитель просит авторов схем объяснить, почему они вписали именно эти буквы гласных звуков. (За Незнайку выступает либо сам учитель, либо кто-нибудь из наиболее успевающих учеников.) В результате обсуждения выясняется, что в словах [лук]   [л’ук] гласный звук один и тот же, но слова различаются первыми (согласными) звуками и смыслом. Получается, что прав автор первой пары схем, но автор второй тоже по-своему прав, просто он ещё не знает, как показать на письме мягкость согласного звука. После такого наблюдения ученики самостоятельно формулируют тему урока (обозначение мягкости согласных буквами гласных звуков) на доступном речевом уровне (например, «сегодня мы будем учиться показывать, что согласный мягкий»).
	Итак, у детей создаётся впечатление, что они сами определили, чем они будут заниматься на уроке.
Другой иллюстрацией может послужить формирование понятия «спряжение глагола». В начале урока ученики выделяют глаголы из словосочетаний или предложений, рассматривают их форму, изменяют по числам и лицам, согласовывая их с зависимыми словами. В какой -то момент учитель говорит, что действия, которые ученики совершали с глаголами называется спряжением: «Так что же такое спряжение глагола?» Вспомнив и обобщив свои действия, ученики отвечают, что спряжение глагола – это изменение глагола по лицам и числам. Затем следует сравнение склонения и спряжения, а после этого ученики уже сами называют признаки спряжения.
Самостоятельность успешно реализуется, если соблюдается пятый принцип.
5.В основу учебного процесса должна быть положена коллективная форма деятельности.
Групповое обучение всегда было важным фактором в становлении образовательного процесса. Л.С. Выготский писал: «…школьно значимые психические процессы – произвольное внимание, логическое мышление, память, речь и др. – первоначально формируются в коллективно- распределённой совместной деятельности, а потом уже превращаются в форму индивидуальной деятельности». И у швейцарского психолога Ж. Пиаже мы встречаем утверждение, что для полноценного интеллектуального развития ребёнка совершенно недостаточно его общения со взрослыми. Лишь в совместной деятельности со сверстниками, в общении с ними он в полной мере может развивать критичность мышления, терпимость, умение аргументировать, согласовывать свою деятельность с действиями других, принимать или не принимать чужую точку зрения.
На уроке ученик поставлен с такие условия. Что вынужден воспринимать и перерабатывать материал практически в одиночку, его усилия протекают параллельно усилиям одноклассников, почти не пересекаясь, и касаются только его самого и учителя. В классе преобладает один вид взаимодействия: ученик- учитель.
Отсутствие у учеников на уроке общаться друг с другом приводит к определённым трудностям. Управление познавательной деятельностью школьников осуществляется при помощи направленной речи учителя (или заданий в учебнике).
	 При этом дети по разным причинам могут недостаточно правильно понять высказывание учителя (или текст учебника). Например, если имеются пробелы в знаниях, бывает не понятен предмет разговора.
Бывает, что учитель недостаточно ясно связал новое сообщение с предшествующим опытом ученика. Ребёнок сомневается, но у него не хватает смелости задать вопрос, обнаружить своё недопонимание или несогласие. 
Возможно, учитель слишком наукообразно изложил свои мысли.
Возможно, ребёнок дома, на перемене, на предыдущем уроке испытал эмоциональный стресс и до сих пор не может от него оправиться, поэтому он рассеян и невнимателен.
	Если ребёнок остаётся один на один со своими трудностями, он потеряет интерес  к учёбе.
Помимо перечисленных трудностей существует и такая проблема, как молчание учеников на уроке.
Речь служит каналом передачи информации, она помогает глубже понимать собственные мысли, которые, не будучи воплощенными в речи, зачастую остаются весьма туманными. Необходимо проговаривать их, проговаривать новый материал на «своём» языке первоначально, конечно. Поэтому в методике утвердился метод пересказа.
В условиях фронтальной работы отразить воспринятый материал в виде громкого высказывания удаётся лишь активным ученикам. Детям с замедленной реакцией, долго думающие, не уверенные в своих силах, практически всегда молчат.
Работа в малых группах создаёт условия для всех учеников условия для того, чтобы активно говорить, обсуждать, сообщать, доказывать, аргументированно возражать, используя при этом возможности громкой речи для уточнения и упорядочения мыслей. При коллективной работе не всегда удаётся спрятаться за спину более сообразительного ученика и действовать только по его указке. Дети не любят «нахлебников». Это очень важно для коррекционной работы.

	 







