Задание для студента

1.Внимательно изучите текст лекции. Обратите внимание на тексты, упомянутые в лекции. Их надо перечитать, если вы их не помните чтобы ориентироваться в содержании лекции.
2. Законспектируйте содержание лекции
3.Ответьте на вопросы: 
-  Перечислите методические условия, соблюдение которых повысит 

эффективность использования приема иллюстрирования текста в школьном 

обучении. 
-  Какие понятия необходимо осмыслить детям для выполнения 

иллюстрирования? 
- Каким должен быть общий порядок подготовки и проведения 

иллюстрирования на уроке чтения?  Почему?  Обоснуйте целесообразность 

каждого действия, а также последовательность действий в целом. 

4. Разработайте    фрагмент урока-рассматривания 

готовой иллюстрации к произведению, в  ходе  которого  у  учащихся 

практически формируется полное представление о этом приеме работы.

Срок выполнения 14.10, за работу выставляются две отметки: ответы на вопросы и фрагмент урока. 

Тема: Подготовка и проведение основных видов творческих работ на

уроках литературного чтения в начальных классах.

ПЛАН 

1.  Иллюстрирование на уроках литературного чтения. 

2.  Драматизация на уроках литературного чтения. 

3.   Пересказ и рассказывание на уроках литературного чтения. 

1.  Иллюстрирование на уроках литературного чтения. 

 Термин «иллюстрирование» восходит к понятию «иллюстрация».  «Иллюстрация» — это «рисунок в тексте книги, журнала, сопровождающий изложение или поясняющий содержание». (Словарь русского языка) Иллюстрированием в методике принято называть прием создания иллюстраций к тексту произведения.  Этот приём широко используется на уроках литературного чтения. Его значение для обучения и развития младших школьников трудно переоценить.  М.  Р.  Львов выделяет иллюстрирование среди других видов творческих работ, используемых на уроках чтения, именно в силу его особого влияния на развитие связной речи, творческого мышления детей, а также 

«повышения эмоционального уровня восприятия художественного текста»           

(М. Р. Львов. Методика развития речи младших школьников.)

В зависимости от средств, с помощью которых создается иллюстрация, в методике принято различать три основных вида иллюстрирования: словесное, графическое, музыкальное. 
Словесным иллюстрированием принято называть связный рассказ учащихся о том, какую картину они нарисуют к тексту художественного произведения. На практике этот прием реализуется в нескольких методических вариантах (разновидностях): Рассматривание готовой иллюстрации и составление по ней рассказа.
Творческое дополнение или изменение иллюстрации, помещенной в книге  Рассмотрит иллюстрацию,  данную  в  учебнике.  Если бы вы были художниками, что вы нарисовали бы на ней по-другому, иначе?). 
Словесное рисование иллюстрации в сочетании с графическим, когда рассказ детей сопровождается рисованием учителем или учениками набросков будущей картины или рассматриванием иллюстрации, заранее заготовленной учителем. Составление словесной иллюстрации к произведению. Составление словесного диафильма к произведению.  
Графическое иллюстрирование  - это  выполнение  картины  красками, карандашами,  а  также  аппликация.  Используется также в нескольких методических вариантах:   
  Аппликационно-меловая  картина, когда на доске учитель рисует мелом фон будущей иллюстрации и прикрепляет соответствующие аппликации. Рисование картины красками и карандашами.  Рисование диафильма к произведению. 
Музыкальное иллюстрирование - это подбор звуковых иллюстраций к тексту произведения. Методические варианты:  
1)Прослушивание музыкальной пьесы и установление сходства между нею и прочитанным произведением (по содержанию, настроению). 2) Прослушивание двух музыкальных пьес и выбор из них той, которая в большей мере соответствует тексту.
3)Описание характера музыкального произведения, которое можно было бы сочинить  к прочитанному  произведению  (  Представьте,  ребята,  что  вы композиторы. Какую музыку вы написали бы к прочитанному произведению?).  
Все перечисленные виды иллюстрирования широко используются в школьной практике  при  изучении  художественных  произведений  на  уроках чтения.  
Однако  наиболее  эффективно  и  удобно  в  применении  словесное иллюстрирование.  Этот  прием  позволяет  ребенку-читателю  проникнуться ощущением  причастности  к  авторскому  тексту,  его  содержанию,  образной системе, стилистике, языку. Как показывает практика, он оказывает огромное благотворное  воздействие  на развитие устной связной речи детей. Приём  словесного  иллюстрирования  особенно  удобен  в  применении, поэтому  учителя  довольно  часто  используют  его  на  своих  уроках.  Практика показывает,  что  при  его  применении  допускается  целый  ряд  методических недочётов. 
Рассмотрим некоторые из них
  Второклассникам  было  предложено  рассказать,  какую  картину  они нарисовали  бы  к  отрывку  из  стихотворения  А.  С.  Пушкина  "Вот  север,  тучи нагоняя…" 
 Наиболее часто встречающиеся недочеты:   
1.  Несоответствие  содержания  словесной  иллюстрации  тексту художественного произведения. В ряде случаев рассказы учеников не просто не соответствовали  тексту,  но  противоречили  ему:  "Тучи.  Зима.  Лес  вокруг. Дорога. И едут сани. На санях старик. Живет он в деревне. Поехал за дровами в лес." - Надя П. "Как снег падает. Деревья голые зимой стоят. Наступил Новый год."  
2.   Низкий  уровень  воображения,  который  выражается  прежде  всего  в том, что ученик вместо описания зрительных образов, которые возникают при чтении  текста,  чаще  всего  просто  пересказывает  текст,  не  осмысливая,  не "представляя" его как картину: "Ветер тучи нагнал. Дохнул, завыл. Идет сама волшебница зима" -  Злата Б. "Север. Тучи. Воет ветер. Идет волшебница зима"  
3.   "Динамизм"  повествования,  не  свойственный  иллюстрации.  В рассказах детей объекты картины движутся (появляются, исчезают), общаются и т.д.: "Идут тучи по небу. Идет сама волшебница зима. Она красивая, белая. Она  идет  и  несет  в  руках  снег".    -  Сережа  Ж.  "Ветер,  вьюга,  и  появляется волшебница зима. Белая, в длинном платье. Она бежит, снежинки кружатся". 
4.  Нарушение  последовательности  в  передаче  содержания  картины, отсутствие  логических  связей  между  частями  высказывания:  "Вот  север  тучи нагоняет. Вечером. Ветер неживой. Мне кажется, что правда идет волшебница зима.  Начнется  зима,  и  снег  идет.  Дохнул,  завыл,  кажется,  как  будто  вулкан. Когда  начнется  зима,  дети  катаются  на  коньках,  на  санках.  Вот  зима  идет постепенно, и снежинки падают"  
5.  Бедность,  невыразительность  языка,  использование  в  основном нейтральной  лексики:  "Плывут  тучи,  идет  вьюга,  и  пришла  зима"  -  Света  Т. "Снег  идет.  Все  снежное.  На  деревьях  снег.  Снежинки.  А  за  ними  зима  со снегом". 
6.  Небольшой объем высказывания. 41 % учащихся выразили содержание картины  в  1-2  предложениях:  "Черное  небо  нахмурилось.  Пришла  зима"  - Артем И. "Идет волшебница зима, в белом платье, фате, а вокруг снег падает" 
  Причины  подобных  недочетов  следует  искать  в  методике  подготовки учащихся  к  иллюстрированию  текста.  
Основным  недостатком  подготовки является то, что дети не приучены обращаться к авторскому тексту как  источнику  иллюстрации  при  обдумывании    ее  содержания  и  словесного оформления. Ученики просто фантазируют, импровизируют на предложенную тему, а не соотносят с текстом, не выверяют по нему свое высказывание. Это  сводит  к  минимуму  эффективность  приема.  Ведь  смысл  его использования именно в том и состоит, чтобы ученики смогли лучше вчитаться в  текст,  вдуматься  в  его  содержание,  воспринять  его  как  образец  речевого оформления мысли. 
Анализ указанных недочетов, а также опыта работы творческих учителей позволяет  выделить  ряд  методических  условий,  соблюдение  которых существенно повысит качество словесных иллюстраций: 
1.  Необходимо сформировать у детей необходимый понятийный аппарат для успешного овладения этим приемом.
2.  Порядок подготовки учащихся к иллюстрированию текста должен быть соотнесен с процессом "протекания" творческой деятельности и обусловлен им. 
3.  На  всех  этапах  выполнения  иллюстраций  необходимо  учить  детей постоянно обращаться к авторскому тексту как источнику творческой работы и образцу речевого оформления мысли. 
4.  Новые  разновидности  иллюстрирования  следует  вводить  в  процессе обучения постепенно, по мере нарастания сложности их выполнения. 
5.  Важно  учить  детей  анализировать,  оценивать  собственные иллюстрации,  а  также  работы  товарищей. 
 В  ходе  анализа  постепенно сформируется  общее  представление  о  критериях,  которым  должна  отвечать хорошая иллюстрация. 

Остановимся подробнее на характеристике  названных условий. 
Для  успешного  овладения  учащимися  приемом  иллюстрирования  текста необходимо, как уже отмечалось, сформировать у них некоторый круг понятий. 
Это наиболее важные понятия, без которых сущность самого приема осмыслить невозможно: "иллюстрация",   словесное,  музыкальное, графическое иллюстрирования, композиция, сюжет, цвет картины и др.  Понятийный аппарат следует  формировать  постепенно  и  в  основном практически,  не  затрудняя  детей  сложной  терминологией  и  громоздкими определениями. 
Наиболее удачным,  является опыт формирования основных из  перечисленных  понятий  при  рассматривании  с  учащимися  готовой иллюстрации к тексту произведения. 
В доступном учащимся виде учитель определяет понятие "иллюстрация": 
"Иллюстрация  -  это  картина,  соответствующая  какому-либо  тексту  или  его части".  
Рассказывает  детям  о  художниках-иллюстраторах,  показывает  их работы,  поясняет,  из  чего  складывается  процесс    подготовки  и  выполнения иллюстраций,  специально  подчеркивает  важность  и  необходимость  таких  его моментов, как знакомство с автором текста, изучение его творчества, истории создания данного произведения.
 Рассматривая  иллюстрацию  вместе  с  детьми,  учитель  специально обращает их внимание на то, какому отрывку текста она соответствует, почему художник  выбирает  именно  этот  отрывок,    обсуждает  сюжет,  композицию, цветовое  решение  картины,  (по  возможности,  все  это  сверяется  с  текстом произведения, уточняется по нему). 
Цепочка вопросов учителя в такой беседе может быть примерно следующей: 
- Обратите внимание на иллюстрацию к тексту. 
- Какому  эпизоду  (отрывку)  текста  она  соответствует?  Найдите  и прочитайте этот отрывок. 
- Как  вы  думаете,  почему  художник  выбрал  именно  этот  эпизод  для иллюстрирования? 
- Давайте повнимательнее рассмотрим иллюстрацию. 
- Кого  (что?)  художник  помещает  в  центр  картины?  Почему?  Как  он изображен? Таким ли вы его представляли, когда читали текст? Есть ли в тексте слова  и  выражения,  которые  "подсказали"  художнику  изображение?  Найдите их и прочитайте. 
- Кого  (что?)  художник  помещает  на  заднем  плане  картины?  Слева? Справа?  Опишите  подробно,  как  это  выглядит.  Найдите  в  тексте  слова-подсказки, которые помогли художнику именно так нарисовать. 
- Какие краски художник выбирает для своей картины? Почему? Как они 
соотносятся  с содержанием текста? Найдите в тексте слова, подсказывающие цвета для картины. 
- Составьте  связный  рассказ-описание  иллюстрации.  В  своем  рассказе пользуйтесь словами-подсказками из текста произведения.  
В  такой  беседе  учащиеся  практически  овладевают  всеми  необходимыми понятиями  (иллюстрация,  иллюстрирование,  сюжет  картины  (что  нарисовал художник),  композиция  картины  (что  где  расположил  он  на  картине).  
Кроме того,  что  особенно  важно,  дети  усваивают  одно  очень  важное  требование  к иллюстрации:  она  должна  максимально  соответствовать  содержанию  и стилистике художественного произведения, к которому относится.  
Вторым важным условием успешного овладения иллюстрированием текста является организация самого процесса подготовки и выполнения иллюстрации. 
Этот  процесс  должен  быть  соотнесен  с  общими  особенностями  "протекания" творческой деятельности и обусловлен ими.  
Иллюстрирование  как  вид  творческой  работы  учащихся  выполняется  на заключительных этапах работы с текстом художественного произведения: или во  время  анализа  текста  (особенно  при  чтении  стихотворных  произведений), или после анализа, на этапе творческого воссоздания прочитанного. 
Общий  порядок  подготовки  и  проведения  иллюстрирования  на  уроках чтения может быть примерно следующим: 

1)  постановка творческой задачи; 

2)  выбор  из  текста  отрывка  (эпизода),  к  которому  будет  нарисована 

иллюстрация,  обоснование выбора; 

3)  перечитывание отрывка, выделение в нем слов-подсказок; 

4)  обдумывание будущей картины, "создание" ее в воображении; 

5)  обсуждение иллюстрации: сюжета (что и как нарисуем?), композиции 

(где что расположим?), цветового решения картины (какие краски подберем?); 

6)  оформление иллюстрации (словесное, графическое, музыкальное); 

7)  обсуждение и анализ полученных иллюстраций. 
Этот  порядок  очень  гармоничен,  не  нарушает  законов  организации творческой  деятельности,  обеспечивает  постепенную  подготовку  учащихся  к иллюстрированию, накопление необходимого для выполнения этой творческой работы материала, глубокое и внимательное отношение к тексту произведения как источнику творческой работы и в какой-то мере ее образцу. "Выпадение" из него  хотя  бы  одной  ступени,  как  показывает  практика,  ведет  к  снижению качества творческой работы и, наоборот, сохранение этой последовательности помогает учителю сформировать у детей устойчивое представление о сущности иллюстрирования, а также обеспечивает хорошее выполнение иллюстраций. 
Как  уже  отмечалось,  центральным,  ключевым  моментом  подготовки учащихся  к  иллюстрированию  должно  стать  многократное  обращение учащихся  к  тексту  произведения,  на  основе  которого  выполняется иллюстрация.  
Вчитывание  в  текст,  "вычерпывание"  всей  возможной информации  из  него,  обдумывание  смысла  слов  и  выражений,  которые употребляет  автор,  перевод  их  в  зрительный  план,  соотнесение  словесного  и зрительного  планов  -  эти  умения  являются  наиболее  важными  на  этапе подготовки иллюстрации. 
Работа с текстом начинается уже тогда, когда учитель ставит перед детьми творческую  задачу.  Формулировка    творческой  задачи  должна  быть  такой, чтобы в ней самой уже была заложена потребность (необходимость) обратиться к художественному произведению. 
Методически неудачной, на наш взгляд является очень распространенная в школе формулировка: 
- Представьте,  что  вы  художники.  Какую  картину  вы  нарисовали  бы  к этому произведению? 
Казалось  бы,  сущность  задания  выражена  предельно  ясно,  однако подобное его оформление делает ненужным обращение к тексту, ориентирует детей на простое фантазирование на его основе. Более удачными будут следующие варианты заданий: 
1)   Представьте,  что  вы  художники-иллюстраторы.  Сколько  картин  вы 

нарисовали бы к прочитанному произведению: одну или несколько? 
2)   Выберите  в  тексте  эпизод,  к  которому  вам  хотелось  бы  нарисовать 

иллюстрацию. 
3)  Рассмотрите  иллюстрацию  к  тексту.  Скажите,  соответствует  ли  она 

всему тексту или только какой-то его части? Какой именно? 
Все  приведенные  формулировки  содержат  мотивированное  обращение  к
авторскому тексту, оно (обращение) в данном случае оказывается совершенно необходимым,  потому  что  без  него  невозможно  выполнить  поставленную творческую задачу. 
Отвечая  на  подобные    вопросы,  учащиеся  не  просто  высказывают предположение о количестве иллюстраций, но обосновывают его, опираясь при этом на содержание и композицию художественного произведения.
 Например, работая со стихотворением  С. Щипачева "Подсолнух", учащиеся приходят к  выводу  о  том,  что  к  нему  можно  нарисовать  только  одну  иллюстрацию.  Это стихотворение  -  описание,  в  нем  автор  создает  яркий  образ  подсолнуха  во время  грозы,  каждая  строчка  в  нем  -  это  новая  деталь,  дополняющая  и оживляющая  центральный  образ:  "стоит  он  в  картузе",  в  грязи  увязли  ноги", "веснушчатый и рыжий". 
Напротив,  анализируя  стихотворение  П.  Соловьева  "Подснежник",  дети приходят  к  выводу  о  том,  что  к  нему  лучше  нарисовать  две  иллюстрации: первую - о том, как "подснежник понемножку зеленую выставил ножку", как маленький росточек только высунулся из земли, и вторую - о том, как расцвел цветок, как он, говоря словами автора, "потянулся из всех своих маленьких сил и тихо спросил…" Это стихотворение-повествование, важно, чтобы учащиеся осознали это, увидели как бы два сменяющихся состояния из жизни весеннего цветка, о которых рассказывает автор. После  такого  первоначального  обсуждения  поставленной  творческой задачи,  которое  помогло  детям  определить  общие  границы  материала  для  ее выполнения,  учитель  привлекает  внимание  детей  к  содержанию  материала (всего  текста,  отрывка,  эпизода)  для  более    глубокой,  детальной  его проработки: 
-  А теперь давайте еще раз прочитаем текст (отрывок текста), и подумаем, как его содержание можно выразить на картине. 
Перечитывание отрывка желательно сопроводить подчеркиванием в тексте того лексического материала (слов, выражений), которые являются ключевыми для оформления представления.  Это своеобразные "подсказки" автора: важные по  смыслу  или  яркие,  эмоционально  окрашенные  слова, помогающие  как  бы
"увидеть"  внутренним  взором  содержание. 
 Отмечаются  также  слова, выражающие,  на  первый  взгляд,  малозаметные  детали  в  описании,  но играющие особую роль в картине. 

Например, работая со стихотворением    С. Щипачева  "Подсолнух",  дети  отмечают  слова  "веснушчатый  и  рыжий"  -  эти яркие  эпитеты  "оживляют"  образ  подсолнуха,  а  слово  "в  картузе"  -  важная деталь,  которая  помогает  детям  на  картине  изобразить  не  просто  обычный подсолнух,  а      увидеть  его  таким,  каким  увидел  автор:  подсолнуха-сорванца, веселого веснушчатого мальчишку, искренне  радующегося грозе. Тщательная  лексическая  проработка  текста  при  подготовке  к иллюстрированию  позволяет  накопить  богатый  и  во  многом  уникальный материал  для  будущей  творческой  деятельности,  а  также  создать  тот  особый душевный настрой, ту неповторимую эмоциональную атмосферу, без которой невозможно интересное и продуктивное сотрудничество учителя и детей. Затем  начинается  коллективное  обсуждение  содержания  (сюжета),  композиции будущей картины. Покажем  это  на  примере  иллюстрирования  уже  упоминавшегося  нами стихотворения С. Щипачева "Подсолнух".  

                                     С. Щипачев 

Подсолнух 

Подсолнуху от ливня 

Не скрыться никуда: 

В грязи увязли ноги, 

Меж  грядками вода. 

Веснушчатый и рыжий 

Стоит он в картузе. 

Зачем сбежит он с грядки, 

Когда он рад грозе! 
- Представьте, что вы художники. Вам нужно нарисовать иллюстрацию к стихотворению  С.Щипачева.  Во-первых,  давайте  решим,  сколько иллюстраций  моно  нарисовать:  одну  или  несколько?  (В  ходе  обсуждения дети объясняют, что нарисуют одну картинку.) 
-  Что  же  мы  нарисуем  на  нашей  иллюстрации?  Закройте  глаза  и попытайтесь как бы  "увидеть" ее.  
-  Теперь давайте обсудим, какой вы себе её представили. 
-  Что мы нарисуем в центре картины? (Подсолнух). 
-  Почему? (Все стихотворение посвящено его описанию). 
-  Где мы изобразим подсолнух? (На огороде). Прямо ли говорит автор о том, что подсолнух вырос на огороде? (Нет). Как же вы об этом догадались? (Потому что он стоит на грядке). 
-  Как изобразить на картине  огород?  Чтобы ответить на этот вопрос, надо  вначале  решить,  какое  это  время  лета:  начало,  середина  или  конец?  (Середина, потому что подсолнух уже вырос, созрел, но его еще не убрали.) 
-  Как  же  нам  изобразить  на  картине  грядки?    (На  них  уже  выросли овощи, зеленеют листья моркови, свеклы, петрушки, к примеру.) -  Автор описывает подсолнух во время ливня. Как изобразить ливень на картине? Каким мы нарисуем небо? Струи дождя?   
-  Какая  деталь  в  стихотворении  подчеркивает,  что  ливень  очень сильный и продолжается довольно долго? ("Меж грядками вода…") 
-  Как это нарисовать? 
-     Мы уже сказали, что в центре картины будет изображен подсолнух. Как мы его нарисуем? 
-  Кого он будет напоминать на нашей картине? (Веснушчатого озорного мальчишку). 
-  Да,  именно  такой  образ  создает  автор.  Какие  детали  помогают  нам изобразить подсолнух именно так? 
-  Какой будет его «голова»? Что у подсолнуха может быть похожим на «картуз»? Каким будет его стебель? В чем увязли его «ноги»? 
-  Почему автор пишет, что он "веснушчатый и рыжий"? Какие веснушки он имеет в виду? (Семечки). Как это нарисовать?  
-  Как воспринимает подсолнух грозу и ливень? Что об этом пишет автор
стихотворения?  Как  изобразить  радостное  «настроение»  подсолнуха  на картине? После  такого  детального  обсуждения  содержание  будущей  картины учитель  просит  обобщить  сказанное.  Выслушивается  несколько  устных связных ответов детей, ответы анализируются, дополняются,  оцениваются. В качестве  основных  критериев  анализа  и  оценки  ответов  детей  могут  быть использованы  следующие:  соответствие  содержания  картины  тексту произведения,  логичность  и  последовательность  рассказа,  языковое оформление (яркость, точность языка, использование авторской лексики и т. д.)
 При  этом  последнее,  то  есть  использование  авторской  лексики  в рассказе,  является  совершенно  необходимым,  обязательным.  Это дисциплинирует  мысль  ребенка,  а  также  помогает  ему  осознать  особую ценность,  неповторимость  авторского  слова  в  художественном произведении,  учит  его  вчитываться,  вдумываться  в  авторский  текст, чувствовать все богатство и разнообразие русского литературного языка. При  обучении  учащихся  начальных  классов  иллюстрированию,  как, впрочем,  при  обучении  любому  другому  новому  для  детей  виду деятельности,  необходимо  соблюдать  постепенность  во  введении  новых разновидностей  этого  приема  так,  чтобы  от  более  простых,  доступных  и понятных упражнений переходить к более сложным.
 Практика  показывает,  что  обучение  следует  начинать  с  упражнений  в рассматривании  готовых  иллюстраций  к  текстам    затем  постепенно переходить к упражнениям в творческом дополнении или изменении готовых иллюстраций, в критическом их осмыслении     а затем уже к собственно иллюстрированию.  Причем,  на  первых  порах  графическое  рисование целесообразно  совмещать  со  словесным.  В  этом  случае  довольно абстрактный  для  учащихся  словесный  рисунок  приобретает  реальные, конкретные  черты,  становится  вполне  осязаемым,  зримым. 

 Дети  видят недочеты  собственной  картины,  понимают,  как  ее  необходимо  дополнить, что еще нужно описать, какие подобрать краски для рисунка. "Совмещение" графического и словесного иллюстрирования происходит в следующих упражнениях: 

1.  В процессе коллективного обсуждения содержания будущей картины 

учитель  предлагает  детям  закрыть  глаза  и  постараться  как  бы  "увидеть", 

какой  они  ее  представляют.  Пока  учащиеся  сидят  с  закрытыми  глазами, 

учитель  вывешивает  заранее  приготовленный  рисунок  и  затем  предлагает 

сравнить его с тем, что представили дети, рассказать, что в их представлении 

совпало  с  рисунком,  а  что  нет.  Это  прием  подробно  описывает  Н.  Н. Светловская в своей книге "Методика внеклассного чтения"  
2.  В ходе коллективного обсуждения с учащимися содержания будущей 

иллюстрации  учитель  выполняет  на  доске  меловой  (а,  может  быть, 

аппликационный) "набросок" картины, который дети рассматривают, а затем 

уточняют, дополняют, конкретизируют. 

3.  И, наконец, коллективное обсуждение будущей иллюстрации может 

закончиться заданием учителя самостоятельно выполнить набросок будущей 

иллюстрации на листе бумаги. Эти наброски-варианты картины дети затем 

рассматривают, обсуждают, выделяют среди них наиболее удачные, которые 

затем дорабатывают. 

Эти  и  подобные  им  подготовительные  упражнения  выполняют  очень  важную  роль:  помогают  практически  усвоить  все  основные  понятия  и термины, связанные с иллюстрированием текста (иллюстрация, изображение, передний, задний, левый, правый планы картины, цветовое решение и т. д.); формируют общее представление о содержании и специфике этого приема, о  том, насколько важно, описывая иллюстрацию к тексту, не просто назвать ее тему и перечислить основные объекты, изображенные на ней, но подробно описать,  как  будут  нарисован  каждый  объект,  какие  детали  будут использованы для того, чтобы иллюстрация максимально была приближена к тексту и по содержанию, и по используемым художественным средствам. На конкретных примерах покажем, как проводится работа по обучению учащихся иллюстрированию текста на уроках чтения. 

1.  Рассматривание иллюстрации к рассказу Е. Пермяка "Для чего руки 

нужны" (О. В.  Кубасова "Любимые страницы", 1 кл., с.62-63). 

-  Рассмотрите  иллюстрацию,  которую  художник  нарисовал  к  рассказу             

Е. Пермяка. 
-  Как  вы  думаете,  она  относится  ко  всему  рассказу  или  какой-то  его 

части? 

- Кого  изобразил  художник  в  центре  картины?  Где  их  изображает 

художник? Что они делают? О чем беседуют, как вы думаете? 

- Рассмотрим внимательно, как нарисованы дедушка и Петя на картине. 

- Посмотрите, как изображен Петя, Опишите его внешний вид, (возраст, 

одежду,  настроение).  Чем  Петя  занимался  до  того,  как  сесть  на  скамейку, чтобы поговорить с дедушкой? (Играл в мячик). Почему вы  так решили? 

- Рассмотрите  фигуру  дедушки.  Как  художник  изобразил  его  руки? 

Опишите их. Почему, как вы думаете, он так выделил их на своей картине? 

Найдите в рассказе слова, которые  подходят для описания дедушкиных рук  

("трудовые, рабочие"). 

-  Помогает ли эта иллюстрация понять идею рассказа  Е. Пермяка? 

-  Составьте  подробный  рассказ-описание  иллюстрации  к  рассказу              

Е. Пермяка " Для чего руки нужны". 

2.  Творческое  дополнение  (развитие)  иллюстрации  к  стихотворению        

С. Есенина "Черемуха" 

- Рассмотрите иллюстрацию к стихотворению С. Есенина "Черемуха".  

  - Как вы думаете, она относится ко всему стихотворению или какой-то 

его части? (Ко всему стихотворению). Почему вы так решили? 

- Что изображает художник на своей картине? (Черемуху и ручеек). 

- Рассмотрите картину внимательно, Если бы вы были художниками, так 

ли вы ее нарисовали? Что вам хочется изобразить на ней по-другому, иначе?  

- Как  описывает  автор  черемуху  в  стихотворении?  Как  бы  вы  ее 

нарисовали? Как изобразить ее ствол? Ветки? Цветы? Автор пишет о ней, что 

она стоит, "развесившись".   Как это нарисовать? Какие краски вы возьмете 

для  того,  чтобы  нарисовать  черемуху?  Как  об  этом  пишет  С.  Есенин?  ("А зелень золотистая на солнышке горит".) Как это будет выглядеть на картине? 

- А каким будет ручей на вашей картине? Как нарисовать на картине, что 

"ручей волной гремучею ей ветки обдает"? Какие краски вы подберете для 

изображения ручья? Как нарисовать ручей серебряным? 

- Составьте  подробный  рассказ-описание  вашей  иллюстрации  к 

стихотворению С. Есенина "Черемуха". 

3.  Словесное  рисование    (в  сочетании  с  графическим)  портретов  к 

стихотворению Ф. И. Тютчева "Зима недаром злится…"  

- Представьте, что вы художники и вам нужно нарисовать портрет Зимы 

и Весны к этому стихотворению. 

- Что  такое  портрет?  (Портрет  -  это  изображение  внешнего  вида 

человека на картине или фотографии). 

- Давайте опишем, каким будет портрет Зимы. Перечитайте еще раз все 

строки из стихотворения, в которых автор описывает Зиму. 

- Какой мы ее нарисуем? На кого она будет похожа? (На злую ведьму). 

Как об этом пишет автор?  

- Каким  будет  ее  наряд?  Почему  он  весь  истрепался,  стал  грязным, 

некрасивым? (Потому что время Зимы уже прошло).  

-  Каким  будет  выражение  «лица»  Зимы?  Найдите  в  тексте 

стихотворения слова-подсказки ("Злится, ворчит, хлопочет".) 

  - В  какой  позе  мы  изобразим  Зиму?  Что  она  будет  "делать"  на  нашей 

картине? Как об этом пишет автор стихотворения?  

- Какие  краски  вы  подберете  для  портрета  Зимы?  (Темные,  серые, 

грязные). Почему? 

- А  теперь  закройте  глаза  и  попытайтесь  представить  портрет  Зимы, 

каким  мы  его  описали.  (В  это  время  учитель  вывешивает  заранее 

заготовленный  им  портрет  Зимы  и  предлагает  затем  сравнить  его  с  тем 

представлением, которое возникло у детей). 

Так  же  проводится  работа  по  составлению  портрета  Весны  к  этому 

стихотворению. 

На дом учащиеся получаются задание не только выучить стихотворение 

наизусть, но и нарисовать портреты Зимы и Весны. 

4.  Составление  словесных  иллюстраций  к  басне  И.  А.  Крылова 

"Стрекоза и Муравей"  (Родная речь, 1 кл. /Сост. М. В.  Голованова и др., стр. 

61-62). 

- Представьте  себе,  что  вы  художники.  Сколько  иллюстраций  вы 

нарисовали бы к басне И. А. Крылова "Стрекоза и Муравей"? (Две). 

- Какие? (Стрекоза Летом. Стрекоза просит Муравья о помощи.) 

- Опишем  первую  иллюстрацию:  Стрекоза  летом.  Найдите  в  тексте 

басни отрывки, которые относятся к этой теме. Перечитайте их. 

-  Что  вы  нарисуете  на  этой  иллюстрации?  Каким  изобразите  лес? 

Деревья? Траву? Цветы? Какими будут небо, солнце на вашей иллюстрации? 

-  В  центре,  по-видимому,  надо  нарисовать  нашу  Стрекозу.  Как  она 

будет выглядеть на картине? Опишите ее подробно. 

- Какие краски лучше всего взять для этой иллюстрации? Как передать 

радостное, безработное настроение Стрекозы на картине? 

- Составьте связный рассказ-описание этой иллюстрации. 

- А теперь подумаем над тем, как нам нарисовать вторую иллюстрацию к 

этой басне: Стрекоза просит  Муравья  о помощи. 

  - Найдите  и  перечитайте  в  тексте  басни  все  отрывки,  которые  можно отнести к этой иллюстрации. 

- Кого мы изобразим в центре картины? (Стрекозу и Муравья). 

- Где на картине  лучше расположить домик Муравья? Каким бы вы его 

нарисовали? Опишите подробно.   

- Где  нарисовать  Муравья?  (На  пороге  своего  дома).  Как  он  выглядит, 

по-вашему? Во что он одет? Какое у него выражение лица? 

- Как вы изобразите Стрекозу? Похожа ли она на ту Стрекозу, которую 

мы  рисовали  на  первой  иллюстрации?  Как  она  изменилась?  Каким  стал  ее 

наряд? Выражение лица? Как она защищается от холода? 

- Какими вы изобразите лес, деревья, небо, ветер, снег на этой картине? 

- Как вы раскрасите эту картину? 

- Составьте подробный рассказ-описание этой иллюстрации. 

5.  Составление словесной иллюстрации к стихотворению И. А. Бунина 

"Листопад". 

Центральный  образ  стихотворения  И.  А.  Бунина  -  образ  леса-терема. 

Поэтому    урок  начинается  с  беседы  учителя  и  учащихся  о  том,  что  такое 

терем,  как  он  выглядит,  чем  он  отличается  от  остальных  зданий.  По 

толковому  словарю  дети  выясняют  значение  слова  "терем",  рассматривают 

картины, фотографии с изображением русских теремов, выясняют, что терем 

-  это  очень  красивый  дом,  похожий  на  дворец,  искусно  изукрашенный 

деревянными узорами и резьбой. 

Анализ  стихотворения  направлен  на  то,  чтобы  учащиеся  как  можно 

лучше  уяснили,  чем  осенний  лес  во  время  листопада  напоминает  поэту 

терем, почему он использует такое удивительное сравнение, как он создает 

великолепный, неповторимый образ леса-терема. Решить эту задачу помогает 

прием словесного иллюстрирования. 

Приведем  фрагмент  урока  изучения  стихотворения    И.  А.  Бунина 

"Листопад": анализ текста и составление словесной иллюстрации. 

   - А  теперь  давайте  повнимательнее  вчитаемся  в  текст  стихотворения, 

поразмышляем, подумаем над ним. 

- Прочитайте  самое  начало  стихотворения.  С  чем  автор  сравнивает 

осенний лес? 

- ("Лес, точно терем расписной…"). 

- Чем осенний лес напоминает И. А. Бунину терем? 

- Как автор создает образ леса-терема в своем стихотворении? 

- Какими  красками  изукрашен  лес-терем?  Прочитайте  вторую  строчку 

стихотворения.  

- ("Лиловый, золотой, багряный"). 

- Подберите  близкие  по  значению  слова  -  названия  этих  красок. 

(Сиреневый, желтый, красный). 

- Почему автор выбирает именно слова "лиловый, золотой, багряный"? 

Какое звучание они придают тексту стихотворения? 

- Какие  "детали"  леса-терема  мы  встречаем  в  стихотворении  Бунина? 

Найдите их в тексте. 

("Веселый,    пестрою  стеною…"  "березки  желтою  резьбою  блестят  в 

лазури  голубой…",  "  как  вышки,  елочки  темнеют…",  "а  между  кленами 

синеют то тут, то там … просветы в небо, что оконца", "сегодня на лесной 

поляне, среди широкого двора" и т.д.).  

Вчитываясь  в  текст  стихотворения,  дети  с  удивлением  обнаруживают, 

что лес  в стихотворении Бунина действительно изображен как прекрасный 

терем  со  своими  ажурными  расписными  стенами,  башенками-елочками, 

оконцами, украшенными желтою резьбой. Перед теремом - широкая поляна, 

на которой "последней паутины тесами блестят, как сеть из серебра…" 

Завершается  анализ  текста  заданием  учителя  описать  иллюстрацию  к 

тексту  стихотворения.  В  данном  случае  анализ  максимально  подготовил 

иллюстрирование, поэтому дополнительного лексического разбора текста не 

требуется. 

  -  Ребята,  представьте,  что  вы  художники.  Как  бы  вы  изобразили  лес-

терем на иллюстрации? 

- Какие деревья будут в вашем лесу? Как вы нарисуете березки, клены, 

елочки?  Где  они  будут  расположены  на  вашей  картине?  Что  они  будут 

напоминать? Какой будет поляна на переднем плане картине? Что вы на ней 

нарисуете?  Какие  краски  вы  подберете  для  своей  картины?  Что  как 

раскрасите?  

- Опишите иллюстрацию целиком.
