Тема: Теории и инновационные модели развивающего обучения, обуславливающие становление вариативного образования

Цель: Познакомиться с исторически сложившимися теориями обучения и инновационными моделями развивающего обучения

Задание: Осмысленный конспект (высылать не нужно)

Срок выполнение: наличие конспекта обязательно (напоминаю про экзамен)

Ассоциативная теория обучения.
Эта теория оформилась еще в XVII в. Ее методологические основания были разработаны Дж.Локком. В своей философской концепции опытного происхождения человеческого
знания он ввел термин "ассоциация". Практическое воплощение ассоциативная теория
обучения получила в классно-урочной системе Я.А. Коменского, который в качестве
"Золотого правила" дидактики выдвинул принцип наглядности.
Основные положения ассоциативной теории обучения:
- механизмом любого акта учения является ассоциация;
- обучение всегда начинается с чувственного познания, поэтому своим основанием оно
имеет наглядность;
- обогащение  сознания  обучающегося  образами  и  представлениями  - основная  задача учебной деятельности;
- наглядные   образы   обеспечивают   продвижение   сознания   к   обобщениям   на   основе сравнения;
- основным   методом   обучения   является   упражнение,    которое   формирует   умение сравнивать.
Ассоциативная   теория   лежит   в   основе  объяснительно-иллюстрированного   метода обучения, который является господствующим в традиционной школе. Эта теория сыграла положительную роль, нанеся удар по догматическому и схоластическому обучению. Но она стала одной из причин того, что выпускники школы не получают полноценного образования,    у    них    не    формируются    опыт    творческой    деятельности,    умение самостоятельно     добывать     знания,     готовность     к     творческой     самостоятельной жизнедеятельности.   Ассоциативная   теория изначально   не   была   ориентирована   на развитие творческих способностей учащихся.
Осознавая ограниченность объяснительно-иллюстрированного обучения, отечественная педагогическая   наука  предложила  ряд  способов   его   усовершенствования:   развитие обучаемости   (Д.Н.   Богоявленский,   Н.А.   Менчинская),   интенсификация   обучения с помощью опорных конспектов (В.Ф. Шаталов), укрупнение дидактических единиц (П.М. Эрдниев, Б.П. Эрдниев), индивидуализация обучения (И.П. Волков) и др.
Теория проблемного обучения.
Была разработана в середине 1970-х годов В. Оконь и М.И. Махмутовым. Она построена на деятельностном подходе и исходит из того, что мышление носит проблемный характер, возникновение каждой мысли происходит в проблемной ситуации.
Проблемная     ситуация     -     это     познавательная    задача,     которая     характеризуется противоречиями    между    имеющимися    у    учащихся   знаниями    и    умениями    и предъявляемыми требованиями. Познавательная задача вызывает у учащихся стремление к самостоятельному поиску путей ее решения.
Проблемные ситуации дифференцируются по структуре действий, которые должны быть выполнены при решении проблемы; по уровню развития этих действий; по трудности
проблемной ситуации.
Проблемное обучение включает в себя несколько этапов:
- осознание проблемной ситуации;
- формулировка проблемы на основе анализа ситуации;
- решение проблемы, включающее выдвижение и проверку гипотез;
- проверка решения.
Проблемное     обучение     основывается     на     аналитико-синтетической     деятельности обучающихся, реализуемой в рассуждениях и размышлениях.
Проблемное  обучение  может  быть  разного  уровня  трудности  для   обучающих в зависимости от характера и количества осуществляемых ими действий при решении проблемы. Проблемное       обучение       способствует       развитию       умственных       способностей, самостоятельности  и творческого  мышления  учащихся.  Этот тип  обучения  получил широкое признание в нашей стране.
Теория поэтапного формирования умственных действий.
Теория разработана П.Я. Гальпериным и развита Н.Ф.  Галызиной.  Психологической основой этой теории является положение о том, что деятельностная природа психического образа позволяет рассматривать в качестве единицы психической деятельности действие. Отсюда следует, что управлять формированием образов можно только через посредство тех действий, с помощью которых они формируются. Поэтому основой обучения является не  восприятие,  а  действие  (умственное  и  практическое).   Поэтапное   формирование умственных действий является главной задачей обучения.
Практика показала, что эта теория дает хорошие результаты, если есть возможность
начинать обучение с материальных или материализованных действий. В школе ее применение ограничено тем, что обучение не всегда начинается с предметного восприятия.
Теория учебной деятельности
Исходит из учения Л.С. Выготского об отношении обучения и развития: обучение ведет за собой развитие. Ведущая роль в развитии отводится содержанию усваиваемых знаний. У учащихся  должны  формироваться  не  знания,  а определенные  виды  деятельности,  в которые знания входят как определенный элемент.
Из этой теории вытекает дедуктивно-синтетическая логика построения учебного процесса,
когда усвоение знаний общего и абстрактного характера предшествует знакомству с более
частными    и    конкретными    знаниями.    Причем    учащиеся    должны    постепенно своевременно переходить от предметных действий к их выполнению в умственном плане.
По мнению сторонников данной теории, это является важнейшим путем формирования теоретического мышления учащегося как важной способности творческой личности.
Теория развивающегося обучения.
Теория начала формироваться в 1970-е годы в работах Л.В. Занкова, Д.Б. Эльконина, В.В. Давыдова. Наиболее фундаментально эта проблема изложена в трудах В.В. Давыдова.
Следует отметить,  что  впервые идею развития выдвинул швейцарский  педагог И.Г.
Песталоцци, который писал, что стремление к развитию заложено в человеке от рождения.
Поэтому  целью  воспитания должно  быть  гармоничное развитие  природных  сил и 
способностей    ребенка.    Основой теории развивающего обучения является вопрос о соотношении обучения и развития, по которому сложились три точки зрения. В основе первой концепции лежит идея о независимости развития от обучения. Вторая наука основывается на том, что обучение и есть развитие. В третьей сделана попытка преодолеть крайности первых двух путем простого их совмещения: развитие мыслится как процесс, независимый от обучения, а само обучение считается тождественным развитию.
Но еще Л.С. Выготский указывал на правильное соотношение обучения и развития – обучение должно направлять развитие и идти впереди развития, а обучать ребенка надо в "зоне ближайшего развития".
Опытно-экспериментальную проверку этой идеи провели научные коллективы под руководством Л.В. Занкова, Д.Б. Эльконина, В.В. Давыдова. В результате были разработаны принципы развивающегося обучения детей младшего школьного возраста: обучение на высоком уровне трудности; ведущая роль теоретических знаний; быстрый темп изучения материала; осознание школьниками самого процесса учения. Развивающее обучение особенно способствует развитию таких психических процессов, как наблюдение, внимание, мышление.
Теория проектного обучения.
Метод проектов возник во второй половине XIX века в США. В его основе были прагматические   идеи   американского   философа   и   педагога   Д.   Дьюи.   Проектное обучение используется в школах США и ряда других стран.
В 1920-х годах в школах России также использовался метод проектов как средство развития учащихся, на в 1930-е годы метод проектов постановлением ЦК ВКП(б) был признан вредным и ошибочным.
В настоящее время проектное обучение вновь возрождается на новой научно-методической основе. Основными конструктами теории проектного обучения являются понятия  "проект" и "проектная деятельность". Под проектом понимается самостоятельно разработанное и изготовленное изделие (услуга) от идеи до ее воплощения. Деятельность по выполнению проектов называется проектной.  Выполнение проектов осуществляется  в три этап подготовительный      (исследовательский),      технологический      и      заключительный. Выполняемые проекты обсуждаются и защищаются.
В основе теории проектного обучения лежат идеи о необходимости в современном технологическом мире формирования проектного мышления обеспечения целостности педагогического процесса (единства развития, обучения и воспитания), создания условий для самостоятельного приобретения знаний, обеспечения единства опредмечивания и распредмечивания знаний, перехода от школы памяти к школе мысли, усиления профориентационного аспекта процесса обучения, создания здоровьесберегающих технологий обучения, формирования положительной мотивации к самообразованию. Теория проектного обучения является интегративной, она синтезирует в себе в той или иной мере другие теории.

Общая характеристика моделей образования

В рамках образовательных парадигм возникают различные модели образования. В мировом образовательном процессе в настоящее время действуют четыре основных модели образования: традиционная, рационалистическая, гуманистическая (феноменологическая),    неинституциональная.    Дадим    общую    характеристику этим моделям
Традиционная модель образования - это модель систематического академического образования как способа передачи молодому поколению универсальных элементов культуры прошлого и настоящего. Прежде всего под этим подразумевается совокупность базовых знаний, умений и навыков в рамках сложившейся культурно-образовательной традиции, позволяющих индивиду перейти к самостоятельному усвоению знаний, ценностей и умений более высокого порядка. Обучающийся    рассматривается    как    объект,    которому    нужно    передать    систему обобщенных   знаний,  умений   и   навыков.   Обучение   преследует,   в   первую   очередь, воздействие   на  механизмы   памяти,   а  не   мышления   обучающихся.   Целью   такого образования   является   формирование   личности   с   заранее   заданными свойствами. Результаты выражаются в уровне обученности и социализованности личности. 
Рационалистическая модель образования во главу ставит не содержание образования, а  эффективные способы усвоения, обучающимися знаний. Эта модель отводит обучающимся сравнительно пассивную роль. Они, получая определенные знания, умения и навыки, приобретают адаптивный «поведенческий репертуар», необходимый для адекватного жизнеустройства в соответствии с социальными нормами, требованиями и ожиданиями общества. В рационалистической модели нет места таким явлениям, как творчество, самостоятельность, ответственность, индивидуальность. Таким образом, поведенческие цели вносят в образование дух узкого утилитаризма и навязывают учителю механический, нетворческий образ действий. Учитель должен следовать предписанному шаблону, а его деятельность превращается в натаскивание обучающихся на решение задач, выполнение тестов и т.д. Основными методами такого обучения выступают научение, тренинг, тестовый контроль, индивидуальные занятия, коррекция.
Рационалистическая модель образования предполагает такую его организацию, которая, прежде   всего,   обеспечивает   практическое   приспособление   молодого   поколения к существующему обществу и производству. При этом любая образовательная программа должна быть направлена на обеспечение «поведенческого» аспекта знаний, умений и навыков.
Гуманистическая (феноменологическая) модель образования в центр образовательного процесса ставит личность обучающегося и его развитие как субъекта жизнедеятельности. Она ориентирована на развитие внутреннего мира обучающегося, на межличностное общение, диалог, на психолого-педагогическую поддержку в личностном росте. Эта модель предполагает персональный характер обучения с учетом индивидуально-психологических особенностей обучающихся, уважительное отношение к их интересам и потребностям. Его представители отрицают взгляд на школу как на «образовательный конвейер». По их мнению, образование должно наиболее полно и адекватно соответствовать подлинной природе человека, помогать ему проявлять и развивать то, что заложено   природой,  а  не  формировать  личность  с  заранее  заданными  свойствами. Необходимо создавать условия для самопознания и саморазвития каждого обучающегося, предоставлять как можно больше свободы выбора и самореализации.
Гуманистическое направление предполагает свободу и творчество как учащихся (студентов), так и педагогов, а также право индивида на автономию развития и собственную траекторию образования.
Представители гуманистической модели образования не отличаются единством взглядов. В рамках этой модели существуют многие концепции образования: гуманитарно-
образовательная, личностно ориентированная, аксиологическая, проективная,
педагогической поддержки, культурологическая и др. Но их объединяет то, что они
признают приоритет развития личности над обучением, а знания, умения и навыки
считают не целью обучения, а средством развития обучающихся.	
Неинституциональная модель  образования - ориентированная  на его организацию вне социальных институтов, в частности образовательных институтов. Это образование на «природе», в условиях параллельных школ, с помощью системы Internet, дистанционное обучение, «открытые школы», «открытые университеты» и др. Использование   средств   массовой   информации   в   образовании   позволяет   повышать эффективность образовательного процесса. Но многие педагоги считают, что эти средства должны использоваться крайне осторожно, так как они отодвигают на задний план ничем не заменимые при воспитании человеческие контакты, живое общение. Сомнительные ценности массовой культуры, которые нередко несут радио, телевидение, кинематограф, пресса, могут разрушать, а не развивать личность ребенка.

