Тема: Педагогические аспекты преемственности в обучении между дошкольным и начальным звеном в системе вариативного образования. Преемственность программ дошкольного и начального образования 


Задание:

1. Прочитать лекцию и сделать конспект. (Материал хоть и объемный, но надеюсь всем понятный. Девочки, хочу от Вас получить осознанный конспект, а не списывание отдельных фраз. Постарайтесь логически обосновать положительные стороны преемственности между дошкольным и начальным образованием. Работая с лекцией, попробуйте выделить из текста другим цветом те моменты, которые вы считаете ключевыми, перестраивайте предложения, объединяйте несколько фраз в одну. Останавливайтесь на процессах, а не на фамилиях ученых.) НАДЕЮСЬ ПОЛУЧИТЬ ОТ ВАС ЧТО-ТО ВРОДЕ НАУЧНОГО ОБОСНОВАНИЯ ПРОБЛЕМЫ. НО КРАТКО.
УДАЧИ!!! ( это часть лекции до линии)
Далее. Внимательно прочитать материал продолжение лекции (думаю, осознанного прочтения будет достаточно). А вот вторую часть (там где принципы) Вы должны кратко законспектировать. Постарайтесь найти главное, т.к. эти вопросы будут в тесте. 

Срок выполнения: 
03.11.2020

Модернизация содержания современного образования предполагает технологическое решение проблем преемственности дошкольного и начального образования. Анализ основных концептуальных позиций, стратегий вариативных развивающих систем начального обучения выявил зависимость развивающего эффекта системы начального обучения от качества преемственности между дошкольным и начальным звеном образования. Новая социальная роль по-разному соотносится при переходе с одной ступени образования на другую. Нарушаются привычные условия обучения, установки педагогического процесса, бытовые обстоятельства, установившиеся человеческие контакты и т.д.» 
В педагогической науке преемственность в образовании понимается как одно из необходимых условий, обеспечивающих становление и развитие личности. Решению проблем преемственности между дошкольным и начальным звеном образования посвящены работы Н.Л. Завалко, З.В. Дощициной, Р.Е. Герасимовой, Т.Н. Астраханцевой.
В философской литературе принцип преемственности трактуется в качестве одной из сторон закона отрицания отрицания. Преемственность понимается как связь между различными этапами или ступенями развития, сущность которой состоит в сохранении тех или иных элементов целого или отдельных сторон его организации при помощи целого как системы. Согласно диалектике, отрицанию в процессе развития в образовательном процессе отводится ведущая роль. Процесс развития представляет собой бесконечную цепь диалектических отрицаний старого новым. Возникающее и утверждающееся новое сохраняет в своем содержании положительные элементы, стороны и свойства старого. В процессе развития старый способ получения знаний не действует, а новый способ не известен, поиск нового способа знаний и может привести к открытию того или иного понятия. В исследовании Б.С. Гершунского преемственность определяется как связь старого с новым и нового со старым, когда возникающие в условиях этой связи диалектические противоречия разрешаются путем организованного взаимодействия соответствующих компонентов. Преемственность — конструктивное отрицание, универсальная философская категория.
Примером проявления преемственности как одной из сторон двойного отрицания является переход от дошкольного образования к начальному. Этот переход обусловлен, как показали исследования Л.С. Выготского, В.В. Давыдова, А.Н. Леонтьева, М.И. Махмутова, Д.В. Эльконина и др., рядом причин социального, психологического, педагогического порядка. Среди них отметим такие, как интеграция и дифференциация знаний учащихся, формирование ведущего вида деятельности и возрастных новообразований в определенный период развития личности ребенка,  который определяет новообразования, подготавливающие следующий вид деятельности, создание условий для развития и саморазвития, самореализации ребёнка.
Развитие идет путем поэтапного накопления количественных изменений и перехода их на определенной стадии в коренные качественные изменения. Специфика характера качественных изменений процесса или явления обуславливает проявление свойств преемственности. Новое продолжает старое путем перехода количественных в качественные изменения; постепенного утверждения нового в виде многостадийного скачка, включающего ряд качественных промежуточных скачков.
Каждая ступень в образовательном процессе при качественном накоплении знаний об окружающей действительности должна перерастать в определенное качество, необходимое для следующей ступени. Процесс развития приостанавливается, если нет качества в приобретении знаний.
Ю.К. Бабанский, М.С. Скаткин раскрыли причины неуспеваемости учащихся, указав на одну из них - механическое запоминание учебного материала без ясного его понимания. Дальнейшего развития учащихся не происходит, так как механическое, формальное запоминание учебного материала ведет к затруднениям в усвоении новых понятий и законов, в конечном счете ведет к эпизодической, а нередко и к устойчивой неуспеваемости школьников.
Проведенный Ю.К. Бабанским социолого-педагогический анализ причин неуспеваемости школьников показал, что устойчиво и кратковременно отстающие в учебе школьники имеют специфические иерархии причин неуспеваемости. Первые из них нуждаются, прежде всего, в устранении существенных задержек в развитии мышления, в формировании навыков учебно-познавательной деятельности, в преодолении отрицательного отношения к учению и неблагоприятных семейных влияний. Кратковременно неуспевающие школьники нуждаются в энергичном формировании у них навыков учебного труда и укреплении их работоспособности. «Из анализа причин неуспеваемости следует, что необходимо обеспечить дифференцированный подход в работе с неуспевающими учащимися младших, средних и старших классов. В младших классах, где превалирует комплекс интеллектуально-соматических причин устойчивой неуспеваемости, необходимо сделать акцент на развивающее влияние обучения и укрепление здоровья школьников» 
Таким образом, качественные изменения в познавательном процессе невозможны без количественных изменений в приобретении знаний, без скачкообразного развития тех или иных психических качеств учащихся, а именно: мышления, памяти, внимания, воображения, воли. Для современного начального обучения характерны технологии, в которых ученик является субъектом учения, что даёт качественное скачкообразное развитие детей и подготавливает их к обучению на следующей ступени. Это отражает одну из важнейших черт преемственности образовательного процесса.
Противоречие как философская категория выражает внутренний источник всякого движения, развития, имеет три основных ступени: тождество, различие, противоположность. Формирование системы обобщенных знаний учащихся на основе преемственности межпредметных и внутрипредметных связей является одним из признаков осуществления преемственности учебного познания. Самым первым элементом в системе знаний является понятие.
Формирование нового понятия происходит на основе тех знаний, которые сформировались в процессе приобретения прежних знаний. В.В.Давыдов считает, что процесс получения нового знания может произойти, если есть противоречие между старым и новым знанием. Значит, уже в осознании учеником своего незнания закладываются предпосылки нового. И тогда незнание, при соответствующей мотивации - путь к знанию, знание и незнание выступают в качестве тождества.
Движущей силой образовательного процесса является противоречие между знанием и незнанием, противоположность мнений, взглядов учащихся ведет к отрицанию и преобразованию старого, открытию нового. Побудительная и развивающая сила противоречия между имеющимися у школьников знаниями и незнаниями, подлежащими усвоению, становится значительно большей, если они приобретают характер отношений. Процесс овладения ими должен осуществляться в атмосфере интеллектуальных, нравственных и эстетических переживаний, столкновения мнений, взглядов, позиций, научных подходов, поиска истин, проектирования возможных различных решений познавательных задач, конструирования личностно значимого содержания образования творчества учителя и учащихся, то есть в контексте личностно-ориентированной технологии.
Преемственность характеризуется учёными не только взаимосвязью знаний в содержании и методах обучения, которые даны учителю в программах, учебниках и методических руководствах. Осуществление преемственности требует определенной системы работы всего педагогического коллектива школы, такой системы, которая обеспечивала бы взаимосвязь учебной работы учителей в последующие годы обучения.
Психофизиологический аспект преемственности обоснован учёными Б.Г. Ананьевым, И.П. Павловым, М.Н. Скатанным, С.Л. Рубинштейном, А.В. Брушлинским, В.А. Крутецким. Они доказали, что существует двусторонняя зависимость новых знаний и прошлого опыта, которая проявляется в процессе систематизации знаний, развивающихся на «подкреплении» и «практиковании», постоянное усложнение воспитательно-образовательного воздействия на детей и выработку такой системы связей, которая при переходе на новую ступень служила бы основой для образования более совершенной системы.
По мнению А.В. Барбашева, противоречие в учебном познании в качестве механизма реализации преемственности в обучении приводит к следующим выводам: преемственность в учебном познании реализуется в процессе осуществления преемственных межпредметных и внутрипредметных связей, а также преемственность обучения предполагает непрерывность учебного познания как необходимое условие возникновения нового знания.
Таким образом, реализация принципа преемственности в образовательном процессе находит свое проявление в развитии у школьников ценностей, заложенных на предыдущем этапе воспитания и обучения, что и обеспечивает системность знаний и дальнейшее развитие в процессе обучения.
Преемственность представляет собой постоянное усложнение воспитательно-образовательного воздействия на детей и выработку такой системы связей, которая при переходе на новую ступень служила бы основой для образования более совершенной системы. Педагогам необходимо включиться в проблемы, на решении которых следует сосредоточить усилия, чтобы обеспечить преемственность дошкольного и начального школьного образования как основного средства достижения непрерывности. Преемственность в педагогическом процессе рассматривается как связь между ступенями образования.
Государственный образовательный стандарт обеспечивает основу развития полноценной личности, преемственность при переходе к следующему возрастному этапу, гарантирует права ребенка на равные возможности, предполагающие успешность его обучения в школе.
Психологическим содержанием перехода от старшего дошкольного возраста к младшему школьному является смена ведущей деятельности: от игры к учебной деятельности. Ребёнок в дошкольном возрасте является субъектом игры - он сам изменяет, сам развивает себя в игровой деятельности. С поступлением в школу он перестаёт быть субъектом игры, но автоматически не становится субъектом учения, для этого ему необходимо создать условия. Вместе с тем предпосылки учебной деятельности формируются уже в старшем дошкольном возрасте в рамках учебно-игровой деятельности, обеспечивающей переход от игровой деятельности дошкольника к учебной деятельности школьника, в процессе которой решаются учебные задачи при ее игровой организации.
Систематичность и обусловленная ею последовательность изложения и сообщения знаний учащимся есть главнейшее условие усвоения учащимися системы знаний и формирования в этом процессе личностных качеств. Преемственность есть развитие во времени системы знаний учащихся в процессе обучения их основам наук.
Педагоги преемственность понимают как двусторонний процесс, в котором на дошкольной ступени образования сохраняется его самоценность и формируются фундаментальные личностные качества ребенка, те достижения, которые служат основой его успешного обучения в школе. Реализация преемственности между дошкольным и начальным школьным звеном обеспечит успешную адаптацию ребёнка и его разностороннее развитие. «Проявление обучаемости старшего дошкольника выступает важным диагностическим признаком интеллектуальной готовности к школьному обучению и закономерным результатом формирования ребенка как субъекта деятельности. Высокий уровень обучаемости приводит к становлению у дошкольников способности к саморегуляции своей деятельности, самоконтролю, что в значительной степени повышает уровень осознанности учебной деятельности и поведения детей.
Комплекс педагогических условий в образовательном процессе дошкольных учреждений обеспечивает динамику обучаемости детей старшего дошкольного возраста и сохраняет высокий уровень обучаемости в начальной школе (особая позиция взрослого, наличие непосредственного познавательного интереса детей, необходимость систематического использования в образовательном процессе учебно-игровой деятельности, психологические знания воспитателей, необходимые для развития обучаемости старших дошкольников)». От того, как ребенок подготовлен к школе всем предшествующим дошкольным периодом развития, будут зависеть его адаптация к школьной жизни, вхождение в новый режим, учебные успехи, самочувствие. Поступая в школу, ребенок обладает не только определенной системой знаний, умений и навыков, но и способностью к обучению (обучаемостью). «Подготовку старших дошкольников к систематическому обучению в начальной школе целесообразно осуществлять с ориентацией на развитие обучаемости, которая проявляется в осознании окружающего мира, произвольности психических процессов и поведения, познавательной активности, продуктивной обобщенности мыслительных действий».
Комплексные программы для дошкольников - «Радуга», «Детство», «Развитие», «Истоки», «Золотой ключик», «Школа- 2100» и др. представляют собой современные вариативные пути решения развития дошкольников. Развитие деятельности, мотивов, операциональных систем сознания, личностных качеств детей в этих программах имеют целенаправленный и системный характер. В.В. Давыдов отмечает появление у дошкольников определенных психологических качеств. Ключевым среди них является высокий уровень развития творческого воображения. Сюда же следует отнести умения детей ориентироваться в символических изображениях и производить преобразовательные мысленно-практические эксперименты с вещами. 
Четыре линии развития дошкольника, определяющие внутреннюю готовность его к школьному обучению: линия формирования произвольного поведения; линия овладения средствами и эталонами познавательной деятельности; линия перехода от эгоцентризма к децентрации (способности видеть мир с точки зрения другого или других); линия мотивационной готовности. Они определяют содержание и дидактику дошкольного образования. Например, в рамках «Школы -2100» разработаны программы и пособия дошкольников по обучению грамоте, математике, введению в окружающий мир, а также программа по дошкольной риторике - культура общения. Внутри дошкольного периода, по Выготскому, есть свои подпериоды, которые являются оптимальными для обучения, в рамках которых возможности ребенка различны. Эти подпериоды отразились, в частности, в разработанных «Школы - 2100» курсах «Игралочка» и «Раз - ступенька, два -ступенька...».
С учётом линий развития дошкольника содержание программы дошкольного и начального образования приведены в соответствие по следующим направлениям: развитие любознательности у ребенка дошкольного возраста как основы развития познавательных способностей ученика начальной школы; формирование творческого воображения как направления интеллектуального и личностного развития ребенка; развитие коммуникативности - умение общаться со взрослыми и сверстниками - как одного из необходимых условий успешности учебной деятельности.
Одной из важнейших содержательно-целевых линий развития в начальном образовании, обеспечивающих конечные (целевые) требования к ребенку, завершающему начальный этап образования, следует считать формирование учебно-познавательной деятельности ребенка. Именно в младшем школьном возрасте ребенок овладевает системой действий (операций), необходимых для успешной познавательной деятельности на последующих этапах. Д.Б. Эльконин связывает понятие учебной деятельности с личностным развитием: «Учебная деятельность – это деятельность, сознательно направленная учеником на осуществление целей обучения и воспитания, воспринимаемых им в качестве своих личностных целей». По определению В.В. Давыдова «учебная деятельность — это особая форма активности ребенка, направленная на изменение себя как субъекта обучения». Отсюда вторая линия развития - личностно-образующая (субъект-образующая).
Далее, это линия опоры на материал в поэтапном развитии ребенка. Чтобы школьник нормально развивался на следующем этапе, данный начальный этап должен быть оптимально организован. В частности, очень важна происходящая на этом этапе перестройка всех высших психических функций на базе развития мышления. Линия социальной и социально-психологической ориентации в человеческой действительности, источником которой не может служить прямая трансляция социальных норм, эталонов и запретов. Линия поддержки, закрепления и развития усвоенных в дошкольный период культурных и социальных ценностей обязательно должна быть «подхвачена» в начальной школе.
Решение проблем преемственности в образовании возможно при условии успешной адаптации старших дошкольников к школе. Анализ педагогической литературы показывает, что адаптивность - это сложное личностное образование, включающее общественно значимые качества, отражающие разнообразные отношения к окружающей действительности и самому себе. Как социально-психологическая адаптация включает положительное отношение ребёнка к учителю и одноклассникам, так дидактическая адаптация обеспечивает постепенное введение ребенка в процесс школьного обучения.
Недостаточный уровень психолого-педагогического обеспечения процесса перехода ребенка из детского сада в начальную школу составляет основную проблему адаптационного периода. Таким образом, суть проблем адаптационного периода в том, что ребенок дошкольного возраста является субъектом игры, но с поступлением в школу он не становится субъектом учебной деятельности автоматически. Кроме того, у старших дошкольников уже есть основные предпосылки учения (произвольность, способы познавательной деятельности, мотивация, коммуникативные умения и т.п.).
Процесс становления ребенка как ученика при самых благоприятных условиях охватывает первое полугодие первого года обучения в школе и включает в себя как физическую, так и психологическую адаптацию. С первых дней пребывания ребенка в школе сам уклад школьной жизни предъявляет к детям определенные требования к поведению, деятельности, общению как к уже состоявшимся ученикам.
Процесс адаптации к школе - системный, динамичный, активный процесс усвоения нового для ребенка опыта школьной жизни и соответствующих видов деятельности. Протекание этого процесса будет проходить успешнее, если подготовка детей к школе будет осуществляться на профессиональном уровне.
_____________________________________________________________________
Психофизиологический аспект преемственности обоснован учеными:	
Б.Г. Ананьевым, И.П. Павловым, М.Н. Скаткиным, С.Л. Рубинштейном, В.А. Крутецким. Они доказали, что существует двусторонняя зависимость новых знаний и прошлого опыта, которая проявляется в процессе систематизации знаний, развивающихся на "подкреплении" и "практиковании", постоянном усложнении воспитательно-образовательного воздействия на детей и выработке такой системы связей, которая при переходе на новую ступень служила бы основой для образования более совершенной системы. Преемственность в педагогическом процессе рассматривается как связь между ступенями образования.
Комплексные программы для дошкольников — "Радуга", "Детство", "Развитие", "Ист* "Золотой ключик".  "Школа — 2100",  "Преемственность" и др. представляют со современные вариативные пути решения проблемы развития дошкольников.
Одна из наиболее актуальных проблем в современном образовании - проблема преемственности между дошкольным и школьным образованием. Актуальность рассмотрения ее связана с нарушением преемственных связей в целях и задачах, содержании и методах, форм организации обучения и воспитания, а также с изменением требований общества к качеству воспитания детей дошкольного и младшего школьного возраста.
Преемственность между дошкольной и школьной ступенями образования не должна пониматься только как подготовка детей к обучению. Преемственность – это двусторонний процесс.
С одной стороны – дошкольная ступень, которая сохраняет самоценность дошкольного детства, формирует фундаментальные личностные качества ребенка, служащие основой успешности школьного обучения, а главное, сохраняет  «радость детства». С другой – школа, как преемник, подхватывает достижения ребенка-дошкольника и развивает накопленный им потенциал. Таким   образом,   целью  дошкольного   образовательного учреждения   является всестороннее   общее   развитие   ребенка, соответствующее   его потенциальным возможностям.
Сущность переходного периода заключается в том, что у ребенка уже есть основные предпосылки учения (произвольность, способы познавательной деятельности, мотивация и т.д.), но он по существу, еще остается дошкольником, и его становление как ученика происходит лишь в процессе учения и всей школьной жизни. Однако с первых же дней обучения начальная школа предъявляет строгие требования к детям, к их поведению, деятельности, общению, как к уже состоявшимся ученикам, не обеспечивая необходимой постепенности.
Цели начального школьного образования не совпадают с целями дошкольной ступени образования.
Наше государство не остается в стороне от этой проблемы, чтобы действительно подготовить ребенка для школьной деятельности. С этой целью были введены Федеральные Государственные Требования (ФГТ) к структуре дошкольной программы и принятие новых Федеральных Государственных Образовательных Стандартов (ФГОС) начального школьного и дошкольного образования - важный этап в преемственности детского сада и школы.
Что означает это на современном этапе?
На современном этапе произошло смещение акцента в понимании готовности ребенка обучению в школе с интеллектуальной – на личностную готовность, которая определяется сформированной    «внутренней    позицией    школьника».    Во    главу    угла    выходят сформированные  познавательные мотивы обучения, то есть сознательное желание ребенка учиться, познавать что-то новое, опираясь на уже полученные знания. Таким образом, для современного первоклассника становится важным не столько обладать инструментом познания, сколько уметь им осознанно пользоваться.
Даны целевые ориентиры на этапе дошкольного образования.
По окончанию дошкольного учреждения проводится оценка индивидуального развития ребенка педагогическими работниками в рамках педагогической диагностики определению готовности его к обучению в начальной школе в пять этапов:
· первый этап - проектировочный;
· второй этап - практический;
· третий этап - аналитический;
· четвертый этап - интерпретация данных (прогнозирование);
· пятый этап - целеобразовательный.
Такая   диагностическая   карта   ребенка   и   есть   модель   выпускника   дошкольного учреждения.
А что же получаем мы?
Только медицинскую карту.
Модель ребенка мы составляем во время учебного процесса.
Нет тесного сотрудничества между школой и дошкольным учреждением, за исключен тех школ, где дошкольное учреждение находятся на базе школы. Нужно стараться, привлечь в школу воспитателей. Например, проводить семинар в рамках школы, на котором знакомить воспитателей со знаниями и навыками, которые приобрели ребята в период первой учебной четверти. Обмениваться мнениями за круглым столом. Но это процесс односторонний. Детские сады не приглашают на занятия в подготовительные группы, чтобы посмотреть на работу тех детей, которые через несколько месяцев перешагнут порог класса.
И поэтому учителя получают модель выпускника дошкольного учреждения как «слепые котята».
Педагоги школ в настоящее время, опираясь на поддержку администрации школ, нашли выход из сложившегося положения.
Это   оказание   платных   услуг   по   подготовке   к   образовательному   процессу. Это способствует подготовить детей к обучению и учитель уже может определить программу по которой он сможет работать с данной категорией детей. Данная курсовая подготовка ребенка  дает  еще   один   положительный   результат.   Став   первоклассником,   ребенок успешнее адаптируется в новых условиях.
Успешность преемственности опирается на целый ряд факторов, которые создаются педагогически грамотной образовательной средой, адекватной психологическим и физиологическим особенностям и возможностям детей.
Основные тенденции развития преемственности между дошкольной и начальной ступенями образования, обеспечивающие расширение возможностей индивидуального развития личности младшего школьника. Среди них: сопровождение ребенка на всех этапах дошкольного и школьного детства; обеспечение готовности дошкольных учреждений и школ адаптировать образовательный процесс к возможностям и уровню развития ребенка, сохранение самоценности личности, продолжение развития в начальной школе достижений ребенка-дошкольника. Обеспечение соответствия содержания, форм и методов обучения в дошкольном обучении и начальной школе. Использование в детском саду и школе цикличности и проектной организации обучения, что создаёт условия для использования самими детьми имеющегося у них субъектного опыта. 
Приоритетной стратегией расширения возможностей индивидуального развития личности младшего  школьника выступает реализация  преемственности  как методологического принципа и как двустороннего процесса, в котором на дошкольной ступени образов сохраняется его самоценность и формируются фундаментальные личностные качества ребенка, те достижения, которые служат основой его успешного обучения в школе. Реализация содержательных преемственных связей между дошкольным и начальным звеном обеспечивает расширение возможностей индивидуального развития личности младшего школьника.

Рассмотрим принципы личностно-ориентированной модели построения развивающей среды в дошкольном образовательном учреждении.
1.	Принцип дистанции, позиции при взаимодействии. Первоочередное условие личностно-ориентированного взаимодействия взрослых и детей - установление контакта между ними. Установлению контакта могут препятствовать принципиально разные позиции, которые занимают воспитатель и ребенок. В рамках авторитарной педагогики воспитатель находится как бы «сверху», или «над», а ребенок - «снизу». Такая позиция воспитателя предполагает диктат и назидание. В отличие от этого личностно-ориентированная позиция педагога - партнерская. Ее можно обозначить как «рядом», «вместе». При этом развивающая среда создает условия для соответствующей физической позиции - общения с ребенком на основе пространственного принципа «глаза в глаза». Это предполагает стремление воспитателя приблизиться, «спуститься» к позиции ребенка, а также создание условий, при которых ребенок может «подняться» до позиции воспитателя. Для этого подойдет, например, разновысокая мебель, высота которой может легко меняться в зависимости от педагогических задач, так называемая «растущая мебель».
Не менее важно взрослому найти дистанцию для осуществления контакта с ребенком. У каждого человека чувство комфортности при общении с другими связано с субъективным, наиболее удобным, расстоянием. В связи с этим размер и планировка помещений должны быть таковы, чтобы каждый мог найти место для занятий или самостоятельной активности, достаточно удаленное от других и, наоборот, позволяющее осуществлять более тесные контакты.
2.	Принцип активности. В устройстве детского сада заложена
возможность формирования активности у детей и проявления активности взрослых. Они становятся творцами своего предметного окружения, а в процессе личностно-развивающего взаимодействия - творцами своей личности и своего здорового тела. Это в первую очередь крупномасштабные игровые и дидактические пособия - легкие геометрические модули, обтянутые тканью или кожей, которые легко переставляются в процессе преобразования пространства.
Одна из стен может стать «рисовальной стеной творчества». На ней дети могут рисовать цветными мелками, углем или фломастерами, создавая как индивидуальные, так и коллективные картины.
Для самых маленьких детей (2-4 лет) подойдут живописные коврики со съемными элементами изображений, которые с помощью кнопок, «липучек» или петель с пуговицами могут преобразовываться (бабочка «пересаживается» с травы на цветок, птица «улетает» в небо, дерево перемещается от домика к берегу реки и т.д.). Такие действия ребенка позволяют ему не только преобразовывать окружающую среду, но и способствуют развитию его мелкой моторики.
Важнейшим условием эмоционального самочувствия и настроения детей является освещение. Оно должно быть разнообразным и доступным (электровыключатели располагаются на доступной для ребенка высоте) для преобразования детьми свето-цветового дизайна.
Гигиенические комнаты используются не только для реализации режимных моментов, но и для участия детей в «настоящей -взрослой» жизни (мытье посуды, другие бытовые операции), а также для непосредственной детской деятельности (купание кукол, другие игры с водой).
3.	Принцип стабильности-динамичности развивающей среды.
В среде должна быть заложена возможность ее изменения в соответствии со вкусами и настроениями детей, а также с учетом разнообразных педагогических задач. Это легкие перегородки, которые могут передвигаться, образуя новые помещения и преобразуя имеющиеся. Это возможность изменения цветовой и звуковой среды. Это вариативное использование предметов (например, мягкие пуфы становятся то детской мебелью, то элементами крупного конструктора). Это и полифункциональное использование помещений (спортивный комплекс «мини-стадион» может быть установлен не только в физкультурном зале, но и в игровой комнате, спальне, раздевалке).
Можно менять «фоны», изменять обстановку до неузнаваемости, наполняя ее эмоционально насыщенным «детским» содержанием: «волшебная», «корабельная» или «марсианская» комнаты; спортивный канат выглядит как «хобот» слона, на стене нарисованы «загадочные растения» и пр.
4.	Принцип комплексирования и гибкого зонирования. Этот
принцип тесно связан с предыдущим принципом стабильности-динамичности и более широко раскрывает именно динамичность. Он более подробно раскрыт в предыдущих параграфах.
Жизненное пространство в детском саду должно быть таким, чтобы оно давало возможность построения непересекающихся сфер активности. Это позволяет детям в соответствии со своими интересами и желаниями заниматься одновременно разными видами деятельности, не мешая друг другу.
В детском саду должны быть следующие функциональные помещения, которыми могут пользоваться дети: физкультурные; музыкальные; театральные; лаборатории; «кабинеты» (с книгами, играми, головоломками, диафильмами, слайдами и т.д.); творческие мастерские, конструкторские; прачечные и др.
Устройство этих помещений должно создавать разный эмоциональный настрой, т.е. становиться «таинственным», «страшным», «магическим», «волшебным», «фантастическим» и т.д. Иными словами, «пространство» позволяет ребенку не только осваивать истину, но и «уходить» от нее в фантазии и грезы, не только творчески строить, но и разбирать построенное, видеть не только прекрасное, но и безобразное.
Важную роль здесь играет устройство как здания, так и участка, а также такие перспективные архитектурные и дизайнерские устройства, как застекленные веранды, балкон, подвесное оборудование - ширмы, экраны, витрины; встроенные и пристроенные шкафы, выдвижные и раздвижные столы и полки и т.п.
5. Принцип эмоциональности среды, индивидуальной комфортности и эмоционального благополучия ребенка и взрослого. Среда должна пробуждать у детей активность, давать им возможность осуществлять разнообразные виды деятельности, получать радость от них, и вместе с тем окружающая обстановка должна иметь свойства при необходимости «гасить» такую активность, давать возможность отдохнуть. Это обеспечивается продуманным набором импульсов и стимулов, содержащихся в развивающей среде: недостаток импульсов обедняет и ограничивает развитие ребенка по всем сферам, а перенасыщенная среда с хаотической организацией стимулов дезориентирует его.
Здесь помимо уже обозначенных зон активности уместно вспомнить еще раз о зонах для релаксации (расслабления). Это и «уголки уединения», и уютная комната (уголок) с мягкой мебелью и другими элементами, способствующими отдыху. Желательно, чтобы в детском саду была «гостиная для взрослых», куда имеют свободный доступ и дети. Постоянное эмоциональное напряжение, которое испытывает педагог в своей нелегкой профессиональной деятельности, неизбежно влияет на общий эмоциональный фон его общения с детьми и, следовательно, на их эмоциональное благополучие.
Каждому ребенку в детском саду должно быть обеспечено личное пространство (кроватка со стульчиком и ковриком, шкафчик для хранения личных вещей, принадлежащих только ему, фотографии его семьи и т.д.).
Проект среды учитывает создание условий для формирования и развития полноценного образа «Я». Этому способствует наличие разновеликих зеркал, подвижных зеркал разной кривизны. Эмоциональный комфорт поддерживается и за счет экспонирования детских работ, в котором отводится место каждому воспитаннику независимо от уровня его достижений в рисовании, лепке и т.п. .	
6. Принцип сочетания привычных и неординарных элементов в эстетической организации среды. Постижение детьми категории эстетического начинается с «элементарных кирпичиков», своеобразного языка искусства: красоты звуков, цветовых пятен, абстрактных линий, остроумной трактовки образа лаконичными
графическими средствами. Поэтому важно разместить в интерьере не громоздкие «классические» произведения живописи (Айвазовского, Шишкина, Сурикова и других авторов, ставших традиционными для украшения детских домов, лагерей, пансионатов и т.д.), а простые, но талантливые этюды, эстампы, абстрактные или полуреальные скульптуры, дающие ребенку представление об основах графического языка и о различных культурах - восточной, европейской, африканской.
Целесообразно в разных стилях представить детям одно и то же содержание сказки, эпизодов из жизни детей, взрослых: реалистическом, абстрактном, комическом и т.п. Тогда дети (с помощью взрослого) смогут обратить внимание не только на то, что изображено перед ними, но и на то, как это сделано, осваивая начала специфики разных жанров.
7.	Принцип открытости - закрытости. Этот принцип представ
лен в нескольких аспектах.
Открытость Природе - такое построение среды, которое способствует единству Человека и Природы. Это организация «зеленых комнат» - маленьких внутренних двориков, которые могут быть остекленными, с растущими в них растениями - деревьями, кустарниками, травой. Это проживание вместе с детьми домашних животных - кошек, собак, за которыми дети ухаживают.
Открытость Культуре - присутствие элементов настоящей «взрослой» живописи, литературы, музыки.
Открытость Обществу - обстановка детского сада соответствует сути понятия «Мой дом», в котором особыми правами наделены родители.
Открытость своего «Я», собственного внутреннего мира ребенка (см. также принцип эмоциональности среды, индивидуальной комфортности и эмоционального благополучия).
8.	Принцип учета половых и возрастных различий детей. Пред
полагает построение среды с учетом половых различий, предоставление возможностей как мальчикам, так и девочкам проявлять
свои склонности в соответствии с принятыми в обществе эталонами мужественности и женственности.
Кроме того, при построении среды необходимо учитывать возрастные особенности детей при реализации каждого из принципов, раскрытых в предыдущих разделах настоящего параграфа.


