МЕТОДИЧЕСКИЕ ПРИЕМЫ ИЗУЧЕНИЯ ЭЛЕМЕНТОВ ГЕОМЕТРИИ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ

Общие приемы:
К концу начальной школы учащиеся еще не владеют геометрическими понятиями, поэтому изучение геометрических фигур и их отношений доводится в основном до уровня представлений. Свойства фигур выявляются экспериментально, поэтому важное место в обучении занимает лабораторный метод. Учащиеся выделяют наиболее общие признаки геометрических фигур, выполняя большое число опытов с их моделями.   Выявление общих признаков достигается систематическим применением приема материализации изучаемых геометрических объектов.
Созданный запас геометрических представлений обеспечивает необходимую основу для проведения работы по формированию в дальнейшем геометрических понятий.
В течение 1 класса учащиеся уточняют представления об ориентации в пространстве и на плоскости, рассматривая понятия «слева», «справа», «вверху», «внизу», «над», «под», «перед», «за», «посередине», «между», а также их сочетания (например, «вверху слева» и т.д.), осознают относительность этих положений в зависимости от положения наблюдателя.
В этот период различные геометрические фигуры используются в качестве материала для построения заданий на распознавание, сравнение, обобщение и классификацию. Цель этих заданий — формирование и развитие наблюдательности ребенка, умения выделять существенные (важные) признаки предмета, умения сравнить два или несколько предметов, отмечая при этом сходные и различные признаки и свойства; умения сделать несложное обобщение на основе выделенных общих свойств предметов; умения распределять предметы на группы (классификация) в соответствии с выделенным признаком. Такие задания являются основными для формирования и развития мыслительных операций (анализ, синтез, сравнение, классификация и др.), а также умения строить обоснованные (логические) рассуждения. 
В ходе такой работы возникает потребность применения геометрической терминологии, символики, условных изображений. Однако их введение не может являться формальным актом. Например, введение буквенных обозначений фигур и их элементов в первом классе может оказаться преждевременным, потому что учащиеся еще не достигли такого уровня геометрического развития, когда они различают элементы фигуры.  Но уже во втором классе введение буквенной символики помогает не только отличить фигуры и их элементы, но и является одним из средств формирования обобщений.
Введение формальных определений в 1 классе также является преждевременным, поскольку запас геометрических представлений у учащихся еще мал, и следовательно потребность к обобщению не возникает. Но к 4 классу учащиеся уже должны уметь давать описания фигур и их свойств, близкие определениям.
Основу работы по формированию пространственного воображения составляет создание запаса пространственных представлений, получаемых на основе непосредственного знакомства с образами материальных геометрических объектов. Важным методическим приемом является формирование пространственных представлений через непосредственное восприятие учащимися конкретных вещей, материальных моделей геометрических образов. 
В первом классе пространственные представления вырабатываются в процессе приобретения детьми практического опыта пространственной ориентировки реальных предметов, материальных моделей геометрических фигур. Формирование представления об одной фигуре происходит с опорой на непосредственное восприятие другой.  Например, представление о кубе с опорой на непосредственное восприятие модели квадрата, изготовленного из палочек и пластилина. 
В основе связи изучения геометрического материала с другим материалом начального курса математики лежит возможность установления отношений между числом и фигурой. Это позволяет использовать фигуры при формировании понятия числа, свойств чисел, операций над ними и, наоборот, использовать числа для изучения свойств геометрических образов. 
В первом классе модели фигур следует применять наряду с другими материальными вещами как объекты пересчитывания.  Несколько позже такими объектами должны стать элементы фигур.
В первом классе учащиеся знакомятся с измерением отрезков. Это позволяет устанавливать связь между отрезками и числами. Раннее знакомство с измерением отрезков позволяет содержательно иллюстрировать процесс формирования представления о натуральном числе, о десятичной системе счисления (сантиметр-единица, дециметр-десяток, метр-сотня), об операциях над числами (масштабная линейка как числовой луч, как счетный прибор). 
Важной методической линией является опора на теоретико-множественные и простейшие логико-математические представления в изучении фигур, их отношений, свойств. Использование упражнений, в которых дети отмечают точки, принадлежащие или не принадлежащие фигуре, дает возможность в дальнейшем трактовать геометрическую фигуру как множество точек.  А это, в свою очередь, позволяет детям более осознанно выполнять операции деления фигуры на части или получения фигуры из других.
Учитель должен систематически проводить работу по формированию навыков использования измерительных и чертежных инструментов, построения геометрических фигур, умения описывать процессы и результаты работы, выполненной учеником. Важным методическим условием реализации этой системы является осознанность действий и лишь затем достижение автоматизированного действия.
Наличие к концу четвертого класса у всех учащихся прочных навыков выполнения измерений и построения фигур создает условия, при которых в дальнейшем обучении главное внимание должно быть сконцентрировано на овладении геометрическими понятиями.
Роль и место наглядности на каждом этапе обучения и для каждого уровня геометрического развития различны. Если в самом начале первого класса основным средством наглядности является конкретная вещь, то уже в конце первого класса и во втором классе важным средством наглядности становится геометрическая материальная модель. В третьем-четвертых классах заметно повышается роль геометрического чертежа. Он становится основным средством наглядности.
Целенаправленная деятельность учителя по формированию геометрических представлений создает благоприятные условия как для успешного усвоения курса математики, так и для овладения основами знаний по другим предметам: физике, рисованию, географии, технологии, а также содействует формированию приемов мыслительной деятельности, умению самостоятельно решать сложные задачи, активизирует познавательную деятельность детей в обучении.











Частные методические приемы по изучению геометрического материала в начальной школе  
	ГЕОМЕТРИЧЕСКОЕ ПОНЯТИЕ
	МЕТОДИЧЕСКИЕ ПРИЕМЫ 

	Точка
	1.Знакомство через демонстрацию: нарисовать или проколоть стержнем ручки листок бумаги.
2.Нахождение точки пересечения прямых линий на разлинованном листе тетради. 
3.Готовясь к письму цифр, дети выполняют такие задания: поставьте точку в середине клеточки (в левом нижнем углу клетки, в середине левой стороны клетки и т.п.); соедините поставленные точки отрезком по образцу - воспроизводят бордюрные рисунки по заданным точкам. 
4. После знакомства с элементами многоугольника учащиеся узнают о том, что вершины многоугольника — это точки. Позднее учащиеся знакомятся с обозначением точек заглавными латинскими буквами. Они упражняются в обозначении точек буквами и чтении обозначенных буквами точек.

	Линия. Прямая и кривая линия
	1. Использование «геометрии листа бумаги»: внимание детей обращается на линии в тетрадях, проведенные в различных направлениях. 
2.Использование натянутой нитки для демонстрации прямой линии и ослабленной – для демонстрации кривой. Связанная нитка – модель замкнутой кривой линии.
3.Линия как след от движущейся точки. 
4.Сопоставление прямой и кривой линии: натягивание нити (ленты), затем ослабление ее так, так чтобы она провисала или свободно располагалась; 
5.Сравнение рисунков с прямыми дорогами и извилистыми тропинками; 
6. Разрезание листа бумаги по линии, полученной перегибанием листа с выяснением, какая получилась линия - прямая или кривая. Дети должны научиться узнавать прямую линию, начерченную в любом положении на плоскости, отличать ее от кривой, уметь проводить прямые линии, используя линейку. 
7. Вычерчивание в тетрадях прямых и кривых линий, нахождение и показ их на окружающих предметах, а также среди линий, начерченных на доске. В процессе выполнения разнообразных упражнений дети обобщают свои наблюдения: через одну точку можно провести сколько угодно прямых или кривых линий; через две точки можно провести сколько угодно кривых линий и только одну прямую.

	Отрезок
	 1.Отрезание от туго натянутого шнура (аналога прямой) некоторой части с уточнением, что получили часть прямой. Затем, начертив прямую, дети отмечают на ней две точки и выделяют цветом часть прямой, заключенную между поставленными точками. Учитель вновь уточняет: «Что выделено на чертеже цветом и точками?» (часть прямой) и поясняет, что эту часть прямой от одной точки до другой называют отрезком прямой, или кратко - отрезком, а точки - концами отрезка. Дети ставят точки на других прямых, начерченных на доске, и показывают полученные отрезки и концы отрезков. После этого учитель показывает, как изображается на чертеже отрезок (концы отрезка отмечает точками или штрихами), сравнивает с изображением прямой. Учащиеся показывают на готовых чертежах отрезки и прямые, а затем и сами чертят прямые и отрезки прямых и постепенно осознают, что отрезок ограничен, а прямая не ограничена (мы изображаем на бумаге только часть прямой). 
2. Закреплению понятия об отрезке способствуют такие упражнения:
– показать отрезки прямой на окружающих предметах;
– соединить отрезком две точки;
– провести отрезок через три точки, лежащие на одной прямой, показать все получившиеся при этом отрезки.
3.После знакомства с сантиметром, дециметром, метром и т.д. учащиеся выполняют большое количество упражнений в измерении и черчении отрезка. В этот период важно при работе с масштабной линейкой обращать внимание школьников на правильность положения линейки при измерении - один конец отрезка должен совпадать с нулевым делением на шкале линейки. 
4. Решение задач с отрезками (на увеличение и уменьшение на несколько единиц или в несколько раз, на разностное и кратное сравнение). Постепенно школьники убеждаются, что равные отрезки содержат одинаковое число выбранных единиц длины, а неравные - неодинаковое число: в том отрезке содержится больше единиц, который длиннее. Таким образом, становится возможным судить о равенстве или неравенстве отрезков на основе сравнения их длин. 
5.Выделяя элементы многоугольников, учащиеся устанавливают, что стороны многоугольников - отрезки. 
6. Когда учащиеся ознакомятся с обозначением отрезка заглавными буквами латинского алфавита, даются письменные упражнения, которые закрепляют умения выделять отрезки, являющиеся частями других отрезков, а также отрезки, составленные из других отрезков. Например, школьникам предлагают упражнения: – записать все отрезки, которые имеются на чертеже;
– записать отрезки с началом в точке О;
– измерить с помощью линейки и выписать равные отрезки.
7.Постепенно учащиеся осознают, что отрезок может быть общей стороной нескольких многоугольников, и, опираясь на это, выполняют упражнения на построение отрезков внутри многоугольников, так, чтобы при этом образовывались новые фигуры (деление многоугольника диагоналями на заданные части). Учащиеся выполняют задание в тетрадях, а затем показывают на доске различные решения каждой задачи. Такие упражнения развивают у детей воображение и пространственные представления, а также закрепляют геометрические понятия.

	Ломаная линия
	1. Построение линии из палочек или бумажных полосок с введение ее названия.
2. Изготовление модели ломаной с помощью проволоки. 
3. Изображение ломаной с помощью цветной нити, натянутой между несколькими кнопками (магнитами) - «точками», не лежащими на одной прямой. 
4. Учащиеся чертят ломаные линии на доске и в тетрадях: ставят 3 (4, 5 и т.д.) точки, не лежащие на одной прямой, и соединяют их отрезками. Каждый раз дети подсчитывают, сколько отрезков содержит ломаная линия или сколько у нее звеньев. 
5. С опорой на практические работы вводят понятие незамкнутой и замкнутой ломаной линии. Учащиеся строят из палочек (полосок бумаги, кусочков проволоки) ломаную линию, находят ее начало и конец. Учитель дает название такой ломанной - незамкнутая, а затем предлагает по образцу соединить начало и конец незамкнутой ломаной линии. Учащиеся сами догадываются, что такая ломаная линия называется замкнутой. При этом звенья соединяют так, чтобы они, кроме вершин, не имели общих точек.
6. В процессе упражнений устанавливают связь между замкнутой ломаной линией и многоугольником, для которого ломаная линия является границей: замкнутая ломаная линия из трех звеньев ограничивает треугольник, из четырех звеньев - четырехугольник и т.д.
7. Знакомство с измерением длины ломаной с помощью задания: измерить звенья ломаной и сложить полученные длины. Чтобы дети усвоили понятие длины ломаной линии, необходимо включить достаточное количество упражнений в нахождении длины незамкнутых и замкнутых ломаных линий, которые содержат различное число звеньев.



Практическая работа по геометрическому материалу

	1. В какой последовательности целесообразно предложить учащимся задания при изучении темы: «Точка. Прямая и кривая линии»? Ответьте на вопрос, выписав номера заданий.
1. Выбери на рисунке прямые линии.


   
1               2          3        4           5               6                                                                        

2. Чем похожи линии на рисунке?


 1     2              3      4        4                 5                                            

3. Сложите лист бумаги. Проведите рукой по сгибу. Разверните лист. Какая линия получилась на листе бумаги: прямая или кривая?
4. Поставьте в тетради две точки. Проведите через них прямую линию, затем кривую. Сколько прямых линий можно провести через две точки? Сколько кривых линий можно провести через две точки?
5. Учитель показывает детям как, пользуясь линейкой, проводить прямые линии.
2. При изучении темы «Точка. Прямая и кривая линии» учитель предложил детям задания на классификацию. Назовите номера этих заданий.
1.Убери «лишнюю» линию.
1         2       3                     4

2.Какие линии изображены слева? Какие справа?
	



	


3. Назови номера прямых линий. Назови номера кривых линий.

1                        2         3       4                               5    

4. Чем похожи и чем отличаются линии слева и справа?
	


	



5. На какие две группы можно разбить линии?

1              2        3                   4                           5

3. Назовите номера заданий, которые учитель сформулировал некорректно.
1. Нарисуйте один отрезок покороче, а другой подлиннее.
2. Нарисуйте два луча так, чтобы один был продолжением другого.
3. Нарисуйте один луч покороче, а другой подлиннее.
4. Проведи два луча, которые пересекаются в одной точке.
5. Проведи два луча, которые не пересекаются.
4.	При изучении какой геометрической фигуры в начальном курсе математики необходимо использовать представления учащихся о луче?
5. Может ли пересечением двух отрезков быть: а) точка; б) луч; в) отрезок?
6. Может ли пересечением двух лучей быть: а) точка; б) луч; в) отрезок?



