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Задание: Прочитайте тему 22. Сделайте письменный конспект лекции. Пришлите свои ответы на почту классного руководителя 19.11.2020 не позже 13-30. 

ТЕМА 22. УЧЕБНИК РУССКОГО ЯЗЫКА И ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЕ ПОСОБИЯ
Роль учебника, его функции
Учебник – основа учебного процесса. Хорошо организованная, систематическая рабо-
та по учебнику во многом определяет успех обучения – и теоретического, и практического.
Попытки отказаться от учебника пока ограничиваются экспериментом. Заслуживает внимания составление страниц учебника самими учащимися, но это не отказ от учебника, а творческое дополнение к нему, методический прием.
На уроке учебник используется, как правило, и на этапе изучения нового материала, и
при его закреплении, и на этапе обобщения, на контрольно-оценочном этапе, по учебнику
даются задания на дом. Он используется и при повторении, и для справок как по языковой
теории, так и по правописанию.
Учебник, а также дополнительные пособия выполняют в процессе обучения следую-
щие функции:
а) воспитательную функцию;
б) познавательную функцию – он дает ученику определенный объем информации,
знаний по предмету «Русский язык»;
в) функцию развития интеллекта, умственных способностей, речи.
Все три функции неразделимы, как неразделимы воспитание интереса и любви к родному языку, его познание и усвоение умственных операций.
К учебнику предъявляются требования:
с о д е р ж а т е л ь н ы е : он дает школьникам языковой материал, доступный, адап-
тированный к детскому восприятию, изложенный в строгой системе, в соответствии с программой и государственным стандартом.
Следует подчеркнуть, что программа и учебник являют собой единство, состоящее не
только в тождестве содержания, но и в общности методической концепции (или обще дидактической);
и н т е г р а т и в н ы е : учебник объединяет в единую систему различные области
изучаемого языка. В нем выступают в единстве и литературный, образцовый текст, и материал грамматики, фонетики, лексики, орфографии, графики, развития речи учащихся, культуры речи;
м е т о д и ч е с к и е : учебник организует познавательную деятельность учащихся в
классе и дома, предлагает учителю и учащимся методически подготовленный языковой материал, различного назначения упражнения, задания, литературные образцы, отобранную лексику и пр. В нем предусмотрено повторение ранее изученного материала. В практике создания учебников используется профессиональный термин – методический  аппарат  учебника – совокупность всех вопросов, заданий, упражнений, пояснений, «памя-
ток», алгоритмов, правил и пр., что и составляет его методическую специфику.
В этом смысле учебник организует работу не только учащихся, но и учителя, особенно малоопытного. Учителя, достигшие уровня мастерства, не всегда удовлетворяются учеб-
ником, вносят дополнения, особенно в части практической: они заслужили это право. Но авторы учебников судят иначе: они утверждают, что в учебнике, ими созданном, выверено каждое слово, и любое отклонение нарушает заложенные в учебнике идею и систему.
Требования к текстам в учебнике
В современных учебниках русского языка тексты занимают значительное место: на-
пример, в учебниках Т. Г. Рамзаевой – до 40–45% площади учебника. Это объясняется влиянием коммуникативных методов, функционального подхода в изучении языка. Впрочем, внимание к текстам традиционно: и в рекомендациях Ф. И. Буслаева, и в учебниках К. Д Ушинского тексту, особенно художественному, отводится ведущая роль.
Вот пример подбора текстов в учебнике «Русский язык» Т. Г. Рамзаевой, III класс:
стихотворение С. Маршака «Декабрь», отрывок из рассказа Г. Скребицкого, «Летом на вырубке» И. Соколова-Микитова, отрывок из произведения М. Пришвина, два стихотворения С. Михалкова, отрывок из «Евгения Онегина» А. С. Пушкина, отрывок из стихотворения И. Сурикова, «Береза» С. Есенина, отрывки из стихов Ф. И. Тютчева, А. Прокофьева, А. Плещеева, М. Дудина, В. А. Жуковского, прозаические отрывки из Л. Н. Толстого, К. Д. Ушинского, И. С. Тургенева, В. Бианки... А. С. Пушкин в этом учебнике представлен 8 раз.
Наибольшее количество текстов предложено для иллюстрации изучаемых явлений
языка, кроме того – для выразительного чтения, пересказа, списывания, грамматического
анализа, синонимической работы, составления плана и прочих целей.
Методические требования к текстам;
а) образцовость языка, художественность текста;
б) богатство содержания, актуальность тематики;
в) наличие в тексте изучаемых языковых форм, средств;
г) разнообразие жанров и стилей;
д) богатство лексики;
е) развивающий характер: каждый текст, поэтический или прозаический, должен поднимать ученика на ступеньку выше в его развитии.
Учитель не должен ограничиваться только теми текстами, которые даны автором
учебника: в его (учителя) методическую копилку подбираются разнообразные тексты как
общего назначения, так и по разделам и темам курса русского языка: для чтения, анализа,
для диктантов, других упражнении. Ученики тоже должны уметь подбирать тексты: как по личным ценностным ориентациям, так и по изучаемым темам: например, при изучении времен глагола, для показа роли местоимении, роли союзов или предлогов, для показа переносных значений слов, их многозначности, для демонстрации связей внутри компонента текста.
Использование текстов на уроке имеет и отрицательную сторону: оно требует много
времени, особенно при списывании. Поэтому учитель нередко предпочитает словарный материал, небольшие, несложные, а иногда примитивные предложения... Такая тенденция способствует экономии времени, но отрицательно сказывается на общем развитии учащихся, в частности на развитии их речи и языкового чутья.
Сказанное не исключает использования в нужных ситуациях словарного материала,
словосочетаний, полноценных предложений. Этот материал используется и для языкового
анализа, и для упражнений в списывании, в конструировании синтаксических структур и пр.
Типы учебников и пособий
Этот вопрос требует исторического подхода. Так, в XIX в. использовались учебники
русского языка в вопросо-ответной форме – «Новая российская грамматика в вопросах и ответах» М. Меморского (1801). В 1875 г. вышел «Задачник письменных упражнений в родном языке» И. И. Паульсона. Еще пример: «300 письменных работ. Задачи для самостоятельного упражнения в письме учеников всех трех отделений начальной школы» Н. А. Корфа (1882).
Или: «Краткий учебник русской грамматики» Л. И. Поливанова. Или: «Хрестоматия для изучения образцов русской словесности» Н. Ф. Бунакова (1877). Из этих примеров можно определить такие типы учебников, как вопросо-ответный учебник (по образцу катехизиса), «задачник» практического типа, учебник типа хрестоматии, учебник письменных упражнений.
В 20-е годы XX в. появились учебники типа «рабочих книг» с ярко выраженной прак-
тической направленностью для самостоятельной работы учащихся.
«Рабочие книги» впоследствии подвергались критике за отсутствие в них системати-
чески изложенного, целостного курса языковых знаний.
Наиболее строгим основанием для типологии учебников являются те научно-
лингвистические концепции, которые легли в основание учебника. Так, с середины ХIХ в.
создавались учебники на логико-грамматической основе (Ф. И. Буслаев, К. Д. Ущннскнй, в значительной степени – и современные учебники русского языка). Потебнианское, так называемое психологическое, направление в лингвистике (конец XIX – начало XX в.) было представлено «Учебником по русской грамматике» И. Белоусова. С ориентировкой на фортунатовское формально-грамматическое направление были составлены учебники Е. Ф. Будде, В. А. Малаховского, отчасти – A. M. Пешковского.
Современные учебники Т. Г. Рамзаевой (традиционное направление), А. В. Поляковой
(направление Л. В. Занкова), В. В. Репкина, С. Ф. Жуйкова и др. не исключают логико-
грамматического подхода, но одновременно предусматривают и структурное, и семантическое, в какой-то степени функциональное и коммуникативное направления. Все большее место за последние годы занимает теория речевой деятельности, появились отдельные учебные пособия типа «Речь. Речь. Речь...» (1983) и «Детская риторика» под редакцией Т. А. Ладыженской (конец 80-х – 90-е годы). В учебнике «Русский язык» В. В. Репкина введены элементы фонологии (понятие о сильной и слабой позициях фонем). В некоторых экспериментальных («альтернативных») учебниках появляются разделы «Лексика», «Словообразование».
Многие учебники русского языка для начальной школы составлялись по концентри-
ческому принципу: одна и та же тема изучалась, постепенно углубляясь, в I, во II, в Ш, в
IV классах. Многие считают такое построение курса наилучшим для младших школьников.
В 50-е годы XX в. введено понятие ступенчатого построения курса: при каждом возврате к теме школьник как бы поднимается на новую ступеньку, все выше. Параллельно с концентрическим и ступенчатым построением курса русского языка применяется линейная структура: материал вводится последовательно, без многократных повторов. Так был построен грамматический курс в 3-й книге «Родного слова» К. Д. Ушинского, учебниках «Русский язык» С. А. Новиковой, «Наш язык» А. М. Пешковского и ряде других. Линейное построение предполагает последовательное введение всех тем курса с I по IV класс; углубление пройденных тем происходит постепенно, в процессе продвижения. Но и при таком построении учебников получаются два концентра: начальное звено школы и средние – V–IX классы.
Типология, далее, может быть ориентирована на метод, реализованный в учебнике.
Так, резко отличается от других программированный учебник. Своеобразен учебник «Рус-
ский язык» по системе Л. В. Занкова: каждая тема открывается постановкой вопроса, познавательной задачи и завершается выводами. Отличается от других коммуникативно ориентированный учебник «Слово» А. Ю. Купаловой и др.
Есть и такое построение учебников русского языка: отдельный учебник «Теория» для
всего курса и отдельно учебники «Практика» для каждого класса.
Наконец, учебники различаются по их статусу: стабильные учебники одобрены Ми-
нистерством образования РФ, признаны учительской общественностью, проверены време-
нем. Пробные и экспериментальные учебники пока не получили такого признания, они проходят проверку. Учебники, которые резко отличаются от стабильных, в чем-то даже противостоят им, получили название «альтернативные».
Назовем теперь типы пособий по русскому языку, которые иногда бывают связаны с
тем или иным учебником, а чаще могут быть использованы в разных системах:
1. Сборники задач, заданий, упражнений, материалов для анализа и т. п.
2. Хрестоматии, т. е. сборники текстов для чтения и анализа, пересказа, «извлечений»
и пр. В такие хрестоматии обычно включаются тексты, имеющие те или иные особенности языка: тексты современные и устаревшие, стихи и проза, повествования и диалоги, описание и рассуждение, научный текст и разговорный и т. п.
3. Пособия по развитию речи учащихся: темы и планы сочинений, сборники текстов
для изложения, образцы и пр.
4. Словари (или словарики) толковые, орфографические, синонимов и антонимов,
словообразовательные, фразеологические, этимологические и пр.
5. Справочники энциклопедического типа.
6. Книги для дополнительного чтения, сборники произведений для внеклассного чтения и мн. др.
В итоге подчеркнем: в любом варианте учебник должен содержать систему точных
научных сведений о языке. Подкрепим этот вывод авторитетом А. М. Пешковского: «На известной стадии обучения (завершительной) догматический тип по-прежнему остается незаменимым, так как он только один способен дать ученику в короткий срок цельное, стройное и четко оформленное представление о предмете» («Предисловие» к кн.: Карцевский С. Повторительный курс грамматики. М., 1927).
Виды работы учащихся по учебнику
Учащемуся необходимо научиться читать учебник, не только видеть в нем информа-
ционный материал, но разбираться в заданиях к упражнениям, во всем методическом аппарате. Учитель не должен полагаться в этом на самого ученика: нужно убедиться, что школьник разобрался во всех указаниях учебника. Учебник должен стать постоянным помощником ученика. Работа с учебником проводится постоянно.
При подготовке к усвоению нового материала обычно учебник используется для языко-
вого анализа, для наблюдений над словами, предложениями – это подготовка к усвоению нового.
Новый материал не всегда усваивается путем чтения учебника, особенно если приме-
няются эвристические методы. Однако после поиска, когда учащиеся уже пришли самостоятельными путями к выводу, к формулировке определений и правил, они обращаются к учебнику, сверяя свои выводы с соответствующими формулировками в учебнике. Само собой разумеется, что определения и правила должны быть усвоены в том виде, в каком они даны в учебнике (возможен и такой случай, когда запоминаются обе формулировки).
Не исключается и такой вариант усвоения нового: пройдя этап подготовки, ученики
получают задание самостоятельно прочитать учебник, разобраться во всем, после чего учитель проверяет правильность усвоения. Такая методика приучает школьников к самостоятельной работе по книге.
На этапе закрепления нового и тренировки, выработки умений и навыков по учебнику
выполняются разнообразные упражнения по заданиям, которые в учебнике даны до или после текста упражнения.
Работа по учебнику не должна подменять живое слово учителя, ибо диалог, непосред-
ственный обмен мыслями, постоянное следование ученика за логическими построениями учителя развивают учащихся, активизируют их. Иными словами, учебник не должен сковывать учителя и учащихся, не должен подменять собой живой процесс общения на уроке. Учитель не только вправе, но и обязан оживлять урок введением собственных примеров, материалов.
Учебник используется на этапах задания на дом, выполнения заданий дома и проверки выполненного на следующий день в классе, а также школьниками при повторении и для
справок, для самопроверки.

