Тема: Методические подходы к организации учебной деятельности: способы, средства и формы организации учебной деятельности младших школьников; система учебных заданий. Учебник русского языка «К тайнам нашего языка» по программе «Гармония».

Задание: Внимательно изучить представленный материал 

Ниже приведены вопросы, на которые Вы должны ответить. Но ответить на эти вопросы Вы должны для себя. Найдите ответы в методических рекомендациях. Высылать ответы не нужно. Я жду от Вас конспект урока русского языка, где будут использованы данные приемы. Необязательно все. Хочу предупредить, что, взяв готовый конспект в интернете, в какой-либо методичке, прежде чем отправить, просмотрите и дополните его После конспекта письменно обоснуйте использование того или иного приема.

1. Раскрыть способы работы над ошибками на уроках русского языка в УМК «Гармония». 
2. Раскрыть особенности курса, реализованного в комплекте «К тайнам нашего языка». 
3. Перечислить методические решения, обеспечивающие коммуникативную направленность курса «К тайнам нашего языка».
4. Обязательна ли проверка домашнего задания у детей, обучающихся по программе «Гармония»?
5. Перечислить приемы работы по совершенствованию каллиграфического навыка учащихся.

Срок выполнения: Девочки, задание большое, а у Вас только 1 час по расписанию, но я его не стала дробить, т.к. завтра у Вас 4 часа. Жду эту работу 1.12.2020. Но на завтра, 1.12. у Вас будет еще одно задание. И срок его выполнения будет уже 2.12. Поэтому можете выслать все вместе 2.12.


Обобщённо цели начального курса русского языка, реализованного в комплекте «К тайнам нашего языка», можно сформулировать так:
-	создать условия для осознания ребёнком себя как языковой личности, для становления у него интереса к изучению русского языка, для появления сознательного отношения к своей речи;
-	заложить основы лингвистических знаний как элемент представления о научной картине мира и как базу для формирования умения осознанно пользоваться языком в процессе коммуникации;
-	сформировать комплекс языковых и речевых умений, обеспечивающих сознательное использование средств языка, функциональную грамотность учащихся;
-	средствами предмета «Русский язык» влиять на формирование психологических новообразований младшего школьника, его интеллектуальное и эмоциональное развитие, на формирование учебной самостоятельности и в целом умения учиться;
-	обеспечить становление у младших школьников всех видов речевой деятельности в устной и письменной форме, становление их коммуникативной компетенции.
Достижение поставленных целей обеспечивается особым построением курса, отбором и логикой подачи учебного материала, способами организации учебной деятельности младших школьников, что находит отражение в структуре учебника каждого класса в целом, его разделов и тем, в тональности общения авторов с учеником, в предлагаемых видах учебной работы, в формулировках заданий, в используемых текстах, условных обозначениях и т. д.
Важнейшей особенностью курса, реализованного в учебном комплекте «К тайнам нашего языка», является системно-деятельностный подход к организации обучения. Он проявляется в следующем.
-	Приобретение знаний о языке, основных языковых и речевых умений направляется коммуникативными, познавательными или учебными, а иногда и социальными мотивами.
-	Большая часть разделов и тем содержит материал, позволяющий ставить с детьми учебную задачу, обеспечивать её принятие и активные действия по её решению. При этом осуществляются различные умственные операции со средствами языка: анализ, синтез, сравнение, классификация; проводятся различные аналогии, делаются умозаключения, выводы, обобщения, которые представляются в словесной, схематичной, модельной форме.
-	Все предметные умения формируются на основе не только системы основополагающих лингвистических знаний, но и осознания учениками сущности выполняемых действий и последовательности необходимых операций. Вот почему в учебнике для каждого класса так много внимания уделяется проведению рассуждений, построению алгоритмов и памяток.
-	При освоении разнообразных вопросов курса у учащихся формируется умение контролировать свои действия - как после их выполнения, так и по ходу.
Примером формирования самоконтроля, в данном случае орфографического, является последовательно реализуемый в комплекте приём письма с «окошками» - пропуск самим учеником во время письма сомнительной для него буквы. Использование этого приёма направляется уже названным ранее социальным мотивом: «На родном языке, на языке своей страны писать с ошибками стыдно! «Окошко» лучше ошибки!».
Применение приёма одновременно обеспечивает: а) совершенствование у младших школьников ряда предметных, орфографических умений; б) становление рефлексии, самоконтроля как личностного качества, при этом самого трудного его вида - по ходу выполнения действия; в) постепенное появление у ребёнка сознательного, ответственного отношения к качеству своей речи; г) психологическую разгрузку ученика, снятие у него страха перед ошибкой, так как буква может быть вписана в «окошко» после спокойного обдумывания поставленной задачи и её решения на этапе проверки.
Так один из приёмов обучения, реализуемый в комплекте, одновременно становится средством формирования целой группы универсальных учебных действий, средством личностного развития и воспитания ребёнка.
Таким образом, системно-деятельностный подход к организации лингвистического образования учащихся, реализованный в учебнике «К тайнам нашего языка», проявляется в том, что освоение языковых и речевых понятий, закономерностей, правил и формирование соответствующих умений проходит по определённым этапам: от мотивации и постановки учебной задачи – к её решению, осмыслению необходимого способа действия - и к последующему осознанному использованию приобретённых знаний, к умению контролировать выполняемые действия и их результаты.
Именно через реализацию системно-деятельностного подхода к освоению предметного содержания в данном курсе осуществляется заложенная в ФГОС идея органичного слияния процессов обучения, развития и воспитания школьников в одно целое.
При этом под обучением русскому языку понимается формирование на основе лингвистических знаний осознанных, а потому контролируемых языковых и речевых умений; под развитием учащихся, во-первых, формирование их лингвистического мышления, т. е. способности осознавать язык как предмет наблюдения, выполнять с языковым материалом операции анализа, синтеза, сравнения, классификации, обобщения, а во-вторых, совершенствование у детей чувства слова, языковой интуиции. Необходимый компонент развития школьников - формирование у них универсальных учебных действий, обеспечивающих как более качественное освоение предметного содержания, так и становление в целом основ учебной самостоятельности, в том числе потребности и умения пользоваться учебной книгой как источником информации, различными словарями - как средством решения возникающих языковых вопросов, правильно организовывать свою познавательную (учебную) деятельность.
Воспитание средствами предмета «Русский язык» связывается прежде всего с привитием внимания, интереса и уважения к русскому языку, уважения к себе как его носителю, с формированием заботливого отношения к качеству своей речи, с формированием культуры речевого поведения, умения общаться в устной и письменной форме.
Так, реализуя системно-деятельностный подход к организации обучения, учебник каждого класса создаёт реальные возможности для личностного развития детей и становления у них, наряду с предметными, комплекса универсальных учебных действий: регулятивных, познавательных, коммуникативных.
Регулятивные учебные действия (способность осознанно направлять, самостоятельно регулировать и контролировать выполняемые операции), как ясно из сказанного о сущности системно-деятельностного подхода, формируются у учащихся всем ходом обучения, логикой развёртывания их деятельности при освоении любой темы, при формировании всех предусмотренных программой предметных умений.
Одним из направлений формирования познавательных учебных действий является обучение младших школьников поиску и использованию информации, различным видам работы с ней. В учебнике русского языка, в том числе и для 3-го класса, обучение осуществляется в трёх направлениях:
а)	обучение чтению учебных текстов и их полноценному пониманию, т. е. «вычерпыванию» из них нужной информации, а также её включению в имеющийся запас знаний, преобразованию, структурированию, воспроизведению и применению для решения стоящих задач;
б)	обучение пониманию информации, представленной в виде таблиц, схем, моделей, в том числе алгоритмических, и т п.;
в)	обучение использованию для решения разнообразных практических задач различных словарей, справочников, имеющихся в учебнике.
Реализация названных направлений учебной работы методически обеспечена. Она осуществляется с помощью специальных заданий, установок перед чтением информации, особой её подачи, специального значка, нацеливающего ученика на использование словаря, отсылок к справочным страницам учебника и т. д. Пользуясь различными видами помощи, которые есть на страницах учебника, младшие школьники, в том числе третьеклассники, постепенно накапливают опыт применения разных видов чтения, правильной самостоятельной деятельности с учебной книгой, со справочной литературой и в целом с разнообразной информацией.
Предусмотрена в учебнике и возможность формирования у учащихся активной познавательной позиции, реализация их права (с учётом возраста и опыта в определённых пределах) на выбор объёма и уровня овладения некоторым материалом. Это обеспечивается двумя способами. Первый -наличие отдельных заданий, начинающихся со слов «если хочешь...». Эти задания действительно чаще всего не обязательны, они особенно были распространены в 1-м-классе, но нередки и во всех последующих. Второй способ, (иногда в сочетании с первым) - выделение условным значком «Более трудное задание» заданий повышенной трудности. Значок поможет и Вам, во-первых, отбирать задания для урока с учётом подготовки класса, а во-вторых, направлять действия того или иного ребёнка.
В ряде случаев задания повышенной трудности идут в ряду с заданиями базового уровня. Иногда указано: задание на выбор. Повышенная трудность бывает связана с тем, что до выполнения основного задания нужно провести группировку, классификацию материала; нередко же все ученики выполняют одно задание, но одна группа слов отмечена значком повышенной трудности, так как включает более сложный материал.
Второй вариант заданий повышенной трудности, имеющихся в учебнике, - это задания, требующие сообразительности, определённой эрудиции, творчества. Обычно такие задания факультативны.
Формирование коммуникативных универсальных действий в учебнике «К тайнам нашего языка» обеспечено его коммуникативной направленностью, с которой связана вторая важнейшая особенность курса русского языка, представленного в учебнике.
Избирая такой подход, авторы исходили из того, что язык -это основное средство общения людей, а значит, изучение языка должно быть подчинено обучению общению с помощью этого средства.
Именно становлению всех видов речевой деятельности, обучению общению в устной и письменной форме, в том числе пониманию мысли собеседника и стремлению предельно понятно донести свою, подчинены изучение системы языка и правописания, постановка собственно речевой работы. Рассмотрение значительной части разделов и тем курса направляется коммуникативным мотивом.
Так, обучение орфографии, построению предложений и текстов, становление умения проверять написанное проходят на фоне обсуждения различных ошибок и недочётов, порождающих неясность речи, и последующих вопросов: «Ты хочешь, чтобы тебя понимали? Хочешь как можно лучше донести свою мысль, свои чувства? Хочешь не испортить своё поздравление ошибками?..». Изучение состава слова, частей речи сопровождается пристальным вниманием к значению языковых единиц и их функции в речи, к проблеме выбора более удачного слова, формы слова, суффикса, приставки и т.п. Большое внимание этому вопросу уделяется и в 3-м классе.
Коммуникативная направленность курса проявляется также в том, что организуется последовательное обучение всем видам речевой деятельности - не только созданию устных и письменных высказываний, но и их восприятию: чтению учебных текстов и слушанию собеседника, общению с ним.
Одна из особенностей учебника - обучение созданию не сочинений «вообще», а текстов определённых жанров, востребованных в коммуникативной практике: записок, поздравлений, писем, этюдов, загадок, кулинарных рецептов, дневниковых записей и т. д. Иначе говоря, обучение созданию письменных текстов происходит без использования (до конца 4-го класса) слишком широкого, обобщённого понятия «сочинение». Дети учатся созданию текстов конкретных жанров. Подведение самостоятельно созданных текстов разных жанров под общее понятие «сочинение» произойдёт в конце 4-го класса. Тогда же будет введена и обобщённая памятка «Как писать сочинение?».
Среди других авторских методических решений, обеспечивающих коммуникативную (речевую) направленность курса, выделим несколько:
•	внимание, начиная с букваря, к главным качествам хорошей речи («быть понятной для собеседника и вежливой по отношению к нему»), проведение этой мысли через многие разделы курса;
•	особое построение языковых разделов: от речи - к языку - и снова к речи;
•	постоянные наблюдения за особенностями использования языковых средств в зависимости от ситуации общения и характера текста;	.
•	системные задания на создание монологических высказываний различной направленности, в том числе на проговаривание для одноклассников последовательности выполняемых действий, на передачу информации, представленной в схематичной форме, и т.д.;
•	регулярные обращения к вопросам культуры речи, в том числе её правильности и точности;
•	стилевой подход к обучению связным высказываниям;
•	общение авторов с ребёнком через письменный текст;
•	систематическое создание ситуаций для общения детей с персонажами учебника, друг с другом, в семье;
•организация партнёрства, делового сотрудничества учащихся при выполнении различных заданий.
Формированию толерантности в общении, умения ориентироваться на собеседника способствует характер введённых в учебник персонажей: младший по возрасту Антон (для третьеклассников он ученик 2-го класса) и мальчик-иностранец, изучающий русский язык. «Общение» с такими персонажами поможет ребёнку учиться понимать точку зрения другого человека, его трудности, соотносить их со своими, создавать понятные для собеседника высказывания, что-то объяснять, отвечать на заданные вопросы, контролировать выполняемые действия и т. д.
Кроме того, учебник предполагает и живое общение детей друг с другом. Введённый условный знак «Учись работать вместе» должен помочь Вам увидеть те задания, на которых можно (если сочтёте целесообразным) специально учить школьников совместной деятельности, кооперации, партнёрству, деловому сотрудничеству. Знак напоминает и ребёнку: учись совместной работе.
Сотрудничество детей друг с другом может проявляться: а) в распределённой деятельности при выполнении различных наблюдений, языковых «опытов», при поиске слов в словаре, при проведении различных видов разбора с последующим сравнением результатов и т.д.; б) в предварительном обсуждении того или иного вопроса перед принятием решения всем классом; в) в объединении усилий при выполнении задания, в совместном поиске ответа, требующего догадки, «расшифровки» схемы, модели; г) в рассказывании друг другу того, что предстоит оформить письменно, в организованном учебном диалоге; д) во взаимопроверке выполненной работы.
Учебник создаёт условия и для вовлечения родителей в процесс образования ребёнка, для повышения их интереса к достижениям школьника. Для этого в учебники включены задания для детей «Поговори дома, расскажи». Выполнение таких заданий, во-первых, способствует личностному развитию младшего школьника, воспитанию в нём уважения к себе как носителю информации и в целом как обучающейся личности; а во-вторых, помогает совершенствованию коммуникативных умений ребёнка, накоплению у него опыта общения в семье на доступные научные темы, формированию желания и умения передавать приобретённую информацию другим, делиться ею.
Третья принципиальная особенность курса связана с обучением орфографии. В содержание и организацию принятого обучения правописанию внесены существенные изменения: а) усилена роль коммуникативного и социального мотивов («Ты хочешь, чтобы тебя понимали?..»; «На родном языке, на языке своей страны писать с ошибками стыдно!»); б) обеспечено системное (начиная с 1-го класса) формирование орфографической зоркости и орфографического самоконтроля младших школьников; в) введён особый способ письма: сознательный пропуск («окошко») на месте орфограммы в случае затруднения в выборе буквы; г) изменён подход к изучению ряда орфографических правил и к работе над так
называемыми «словарными» словами.	

Об организации уроков русского языка и проведении некоторых видов работ

О построении урока русского языка 
Обязательна ли проверка домашнего задания?
Ответ на этот вопрос может быть дан только с учётом характера задания и особенностей конкретного урока.
Обязательными мы считаем вопросы к учащимся: всё ли удалось сделать, были ли трудности при выполнении домашнего задания, нужно ли в чём-то вместе разобраться, нужно ли какую-то часть работы проверить? Пусть дети постепенно, с Вашей помощью, учатся контролировать и оценивать свои действия.
Попутно заметим, что представляется неправильной складывающаяся тенденция: ребёнок обязан выполнить задание независимо от того, понимает он, как его выполнять, или нет. (Именно в таком случае чаще всего и начинают вмешиваться в учебный процесс родители.) Конечно, ситуация, когда ученик не понимает, что делать, крайне нежелательна, но если она возникла, на наш взгляд, у школьника должно быть право сказать учителю, что он не смог выполнить работу. Ваши дальнейшие действия будут зависеть от конкретных условий,
Но чтобы подобные ситуации не появлялись, необходимо, девая домашнее задание, не просто называть номер упражнения, но и в случае необходимости обсуждать его выполнение. Учащимся должно стать ясно не только что предстоит делать, но и к а к следует действовать. Напомним общую рекомендацию: не читать сразу все составные части задания, выделенные красными «квадратиками», а действовать последовательно: прочитать одну часть - выполнить - читать и выполнять следующую...
Как совершенствовать каллиграфический навык учащихся?
Уже неоднократно говорилось, что мы советуем не проводить в начале урока изолированные «минутки» чистописания; а достаточно регулярно «вкрапливать» в разные его моменты определённые задания. Ещё раз назовём некоторые их варианты:
· после Вашего сообщения о встретившихся при проверке тетрадей неудачно написанных буквах (соединениях) на полях или по центру строки написать их по одному разу и последить за ними на уроке; через некоторое время предложить найти те же буквы в своей записи, сравнить их с образцом и оценить (с помощью знаков + или -.);
· просмотреть сделанные записи и карандашом поставить + над буквами, соединениями букв, которые удались, и отметить - те, которые не получились; последние написать ещё раз на полях и взять под особый контроль;
· оценить (знаками +, -, +-, -+) с точки зрения красоты и аккуратности всю запись (классную или домашнюю) в своей тетради;
· «задать» себе домашнее задание, выписав на отдельную строку буквы, в красивом написании которых нужно потренироваться;
· дома просмотреть свою классную работу и по одному разу написать буквы, которые на следующем уроке следует постараться написать лучше.
Варианты таких заданий этим перечнем не исчерпаны. Наверное, Вы придумаете и другие, если увидите их методическую ценность. А она состоит прежде всего в том, что ученик «в борьбе» за красоту и аккуратность письма оказывается активно действующим лицом. Важным следствием такой организации обучения должно стать не только зарождение внимания к качеству письма как проявлению культуры письменной речи, уважения к тому, кто будет читать, но и постепенное развитие у маленького школьника способности к самоконтролю и самооценке как очень значимым личностным качествам. 
Где место работы над «словарными словами»?
Проверочные словарные диктанты, конечно, могут проводиться в начале того или иного урока, но введение новых слов в этот момент мы нигде не планируем. Как и ранее, слова, написание которых нужно запомнить, включаются в общую систему упражнений. При этом особое значение придаётся, во-первых, списыванию этих слов по применяемой технологии (списыванию с учебника, выписыванию из словаря), а во-вторых, выполнению различных заданий, предполагающих работу с орфографическим словарём, чтение (под тем или иным углом зрения) имеющихся в нём слов, решение с помощью словаря поставленных орфографических задач.
Советуем отслеживать появление  словарных слов на страницах учебника и регулировать их усвоение детьми с помощью дополнительных заданий на поиск нужных слов в словаре и их выписывание. Соблюдение при этом принятой технологии списывания обязательно. (Можно аккуратно карандашом в словаре учебника точкой или галочкой отмечать уже встречавшиеся слова, подлежащие освоению; можно их выписывать на последние, чистые страницы тетрадей-задачников.)
Из сказанного о некоторых необходимых компонентах ypoка русского языка должна стать понятной наша точка зрения; наличие (или отсутствие) на уроке проверки домашнего задания, работы над каллиграфией и «словарными словами» определяется методической целесообразностью: при этом ни один из компонентов не может иметь на уроке жёстко закреплённого за ним места.
С чего же следует начинать урок русского языка?
Однозначного ответа на этот вопрос, конечно, нет. Иногда – с выявления трудностей в домашней работе и их обсуждения; иногда – с анализа каллиграфических погрешностей в тетрадях и установки на последующий самоконтроль; иногда – с уточнения темы, над которой идёт работа, и предложения проверить свои умения; иногда – с чтения (по учебнику или на доске) вопроса-заголовка и выполнения предложенных заданий...
Некоторые конкретные советы по организации уроков, как и ранее, мы будем давать в следующей части пособия.
О списывании и письме под диктовку
В целом технология списывания, например к 3-му классу уже несколько сокращённая, должна соблюдаться, поскольку она обеспечивает дальнейшее развитие у детей важнейших качеств, необходимых для грамотного письма: орфографической зоркости, орфографической памяти и орфографического самоконтроля. Пожалуй, постепенно можно переходить от обязательного обозначения орфограмм в исходном тексте к их выявлению без материальной фиксации. Но торопиться с таким послаблением не следует.
При записи под диктовку продолжает широко использоваться приём письма с «окошками». Они оставляются учеником на месте ещё не освоенных орфограмм или в случае затруднения при выборе буквы на изученное правило. (Последнее распространяется прежде всего на тренировочные диктанты.) Напомним в общем виде технологию письма под диктовку.
I. Знакомство с текстом.
II. Прослушивание каждого предложения с установкой находить «опасные» при письме места.
III. Запись  предложения (под орфоэпическую диктовку) с соблюдением требования памятки 4: знаешь ответ в задаче -пиши и подчёркивай; не знаешь - оставляй «окошко».
IV. Проверка под Ваше орфоэпическое чтение: выполнение действий пункта 4 памятки 4. (памятки даны в учебниках)
После проверки учащиеся могут на последней строке поставить знак +, который будет обозначать: «Я проверил, считаю, что всё верно».
Напомним ещё один совет: разрешите школьникам проверку проводить карандашом. Это избавит их от лишнего напряжения, от страха сделать что-то не так, обеспечит большую аккуратность работ, а Вам даст возможность увидеть действия детей на каждом этапе.
По Вашему усмотрению может быть выполнена дополнительная операция: по какому-то авторитетному источнику (по словарю, книге, Вашей записи на доске, Вашему чтению с элементами орфографического проговаривания) ребята выясняют некоторые (или все) орфограммы, вставляют их ручкой другого цвета и отмечают сигналом опасности.
О работе над ошибками
Напомним важный исходный тезис: прежде чем говорит о работе над ошибками, нужно подумать о способах исправления ошибок.
Исправление ошибок в детских тетрадях - это не простая констатация факта «знает/не знает, умеет/не умеет», а один из элементов обучения, причём такой, который должен помогать каждому ученику совершенствовать его знания и умения
Выбирайте способ показа ученику его ошибки. Не ограничивайтесь её исправлением (хотя и оно возможно), а прибегайте к разнообразным приёмам. Так, подчеркните букву,  место в слове или всё слово, где допущено нарушение, выделите нужную морфему или укажите её на полях, а может быть, отметьте только строку, где нужно искать ошибку.
Дополнительно на полях напишите правильную букву, при ведите верную запись слова или назовите номер страницы на которой сформулировано правило, дана рекомендация Оставшуюся часть правки ученик должен будет выполнить самостоятельно;
Выбор способа исправления и Вашей «подсказки» определяется рядом факторов: возможностями учащегося, характером ошибки, моментом обучения и т. д. Ваша помощь должна быть адресована данному ребёнку, должна учитывать уровень его подготовки и обеспечивать именно ему постепенное формирование необходимых умений.
Сказанным определяется организация самой работы над ошибками. Желательно, чтобы, получив тетрадь, школьник опираясь на сделанные пометы, исправил свои ошибки (тс, которые Вы ему не исправили, а подсказали). Эпизодически для этого можно отводить часть времени на отдельных уроках (прежде всего резервных). Разумно привлекать к помощи одноклассникам тех ребят, у которых ошибок не было.
Целесообразна памятка для работы над ошибками, обеспечивающая руководство действиями детей. Вот предлагаемый её вариант.
Как работать над ошибками
Памятка
Найди ошибку (если она не показана).
Определи, в какой части слова допущена ошибка; если эта часть не выделена, обозначь её.
Выпиши слово с «окошком» на месте той буквы, которая выбрана неверно.
Реши, какое правило нужно применить.
Выполни нужные действия и вставь букву.
Вернись к тексту, где была ошибка, и исправь её.
Обращаем внимание: со временем в 3-м классе третий пункт памятки уточнится, конкретизируется: если ошибка в окончании, выпиши слово вместе с тем, от которого оно зависит; если в другой части слова, выпиши одно это слово. На месте неверной буквы оставь «окошко».
Выносить в памятку, как это всегда было принято, перечень операций, предписываемых каждым правилом, не считаем нужным, так как этот материал есть на страницах учебника. Ещё раз подчёркиваем: рекомендуемая памятка - это план действий ученика. Если забыт нужный способ действия, ученик должен найти его на справочных страницах учебника (это одно из универсальных учебных умений - находить нужную информацию).
Не случайно начиная с 3-го класса среди используемых в учебнике заданий есть такие, которые предполагают нахождение и устранение «чужих» ошибок. Они и должны готовить младших школьников к поиску и исправлению своих.


