Тема: УМК «Система Эльконина-Давыдова»
Задание 1:
1. Ответить на вопрос: Почему система Эльконина-Давыдова не стала распространенной в России?

2. Посмотреть в интернете видео-урок по данной системе, либо фильм о системе Эльконина-Давыдова. Перечислить методические приемы (находки этой программы), которые Вы увидели в результате просмотра. 

3. Описать работу по системе счисления, которая используется на уроках математики в системе Эльконина-Давыдова или рассмотреть приемы умножения. (объяснение выполнить в тетради или в текстовом редакторе, чтобы видно было, что Вы в этом разобрались)

Уважаемые студенты, из перечисленных заданий выполняете одно на выбор.

Задание 2:

1. Прочитать материал лекции.

2. В конце данного материала представлено два текста. Первый записан два раза. Прочтите первый текст (тот который без разметки), проследите за своим выразительным чтением. Теперь обратитесь ко второму тексту и уже, опираясь на выделенные слова, паузы, прочтите еще раз. Сравните вариант своего первого и второго прочтения. Надеюсь,  Вы заметите существенную разницу. Далее Вам дан еще один текст без разметки. Задание указано после него. Вот это задание Вы мне высылаете.
Срок выполнения: 8.12.2020
Представляю Вашему вниманию краткую характеристику  пособия для учителя Матвеевой Е.И. по системе Эльконина-Давыдова «Обучение литературному чтению в начальной школе». Пособие содержит описание целей, методов, форм организации и общения детей, а также методических приемов, которые помогут учи​телю реализовать ФГОС НОО при проведении уроков по литературному чтению.
Это пособие не только поможет вам организовать чита​тельскую деятельность детей на уроке и дома, но и подскажет, как учителю начальной школы (чаще всего вы затрудняетесь в подаче литературного понятийного материала) без особых временных затрат подготовиться к каждому уроку литератур​ного чтения.
В первую очередь хочется остановиться на общих подходах к организации урока, осмыслении понятия творчества и творческих задач, лежащих в основе всего литературного курса начальной школы.
Цель уроков чтения в начальном звене — воспитание культуры творческого восприятия литературного произведения — реша​ется с помощью творческих задач.
Говоря о решении творческих задач, связанных с анализом произведения, стоит отметить важное условие «движения» мыслительной деятельности каждого ребенка.

Главное в этом процессе — установить взаимосвязь с каждым ребенком различными способами взаимодействия через текст. К тексту должно быть обращено внимание каждого читателя. Движение к пониманию произведения должно идти медленно, постепенно. А учитель как руководитель этого движения может и должен совершать неожиданные повороты в подаче мате​риала, его прочтении на уроке, ведении диалога по поводу прочитанного, определения границ понятного и непонятного. Такой путь осмысления произведения, в процессе которого читатель учится быть в активной позиции, невозможен без «тщательного», «честного» чтения.
Именно «тщательное» чтение предполагает осмысленность восприятия литературного источника, способность ребенка решать частные задачи по содержанию прочитанного (услышанного), воспроизведение данного содержания в личной интерпретации ученика и его желание продолжить разговор с автором текста.
Вместе с тем данная практическая деятельность позволяет овладеть навыком выразительного чтения, способами инто​нирования текста.
«Тщательное» чтение способно пробудить в ребенке эмоции, настроения, желание узнавать новое из книг на основе непосредственного восприятия текста. Оно рассчитано и на стремление обмениваться новой информацией с собеседником (учителем, родителями, одноклассниками), полученной из текста книги. 
В процессе работы с текстами ребенок овладевает и техникой чтения. Но данная задача эффективно решается в случае того, если ребенок понимает прочитанный текст.
Поэтому еще одной важной задачей послебукварного периода следует считать задачу настраивания ученика на восприятие текста.
Трудность заключается в том, что восприятие каждого ребенка индивидуально, неповторимо. На этапе восприятия текста важно не разрушить тот слышимый, видимый им образ, который чувствует только данный ребенок.

Ученик, знакомясь с разными текстами, старается понимать их, чувствовать тот мир, который изображается автором. На данном этапе важно не разрушить живое непосредственное читательское восприятие ребенка, позволить ему фантазировать по поводу прочитанного. В дальнейшем для более глубокого понимания необходимо постепенно вводить элементы анализа текста, не разрушая читательского восприятия, помочь осмыслить произведение, перевести на новый уровень сознательного открытия его «смыслов».
Уже в первом классе ребенок выступает в роли исследователя произведения, учится высказывать гипотезы о том, какую мысль хотел донести до него как читателя автор. 
Практика работы показала, что ученики могут одинако​во эмоционально воспринять произведение, но понимают его смысл совершенно по-разному. Именно это понима​ние литературного произведения и является наиболее цен​ным.
Атмосфера урока литературного чтения должна способствовать свободному самовыражению, изложению разных точек зрения, формированию позиции читателя. Важно подтолкнуть рёбенка умело заданными вопросами к рождению. Высказывания по осмыслению художественного образа, проблем, которые проходят критическую проверку других собеседников в лице одноклассников и учителя. 
Культурного человека, способного к саморазвитию, отли​чает сформированность самостоятельной читательской позиции, которая немыслима без культуры грамотного, внимательного, «тщательного» чтения, без умения внятно высказывать соб​ственную точку зрения о прочитанном тексте, точно, полно и глубоко раскрывать художественный потенциал произве​дения, одним словом, «честно читать» (А. П. Скафтымов). Поэтому мы определяем предметом рассмотрения литературного чтения именно способ чтения, а его объектом — литературный текст.
С первого класса ученики начинают овладевать способом синтагматического чтения на материале дидактических (искус​ственных) текстов. Этим способом они овладевают постепенно, деля текст на речевые звенья (синтагмы) и ставя тактовое ударение в каждом речевом звене. Дидактические тексты в содержательном плане являются «экспозицией» ко всему тематическому содержанию урока. Работа над выразительностью чтения становится органическим элементом как совершенствования навыка, так и анализа произведения.
Подача содержательного материала происходит поэтапно:
1) отработка способа чтения на дидактическом тексте;
2) овладение способами и техниками понимания художественного  текста, прочитанного ребенком;
3) овладение способами и техниками понимания художественного текста, прочитанного учителем, услышанного ребенком.
Курс литературного чтения отличается особым подбором
литературных текстов, которые вызывают у детей разные
реакции на содержание и композиционные особенности
произведений.

В отличие от других школьных предметов, литературное чтение представляет собой курс, имеющий дело прежде всего с образами. Для представления образов, их восприятия или создания новых необходимо развивать у ребенка способность воображать, мыслить образами, представлять тот «объект», который создается в произведении. В связи с этим необходимо рассматривать ведущие литературоведческие понятия.
Новый учебник по содержанию и структуре, безусловно, отличается от других учебных книг по литературному чтению для начальной школы. Это не хрестоматия, а учебное пособие, которое помогает решать ребенку вместе со взрослым учебные задачи.
В первую очередь, это книга, рассчитанная на совершен​ствование навыка чтения при условии осмысления любого предлагаемого текста. Во-вторых, это учебник по литератур​ному чтению, что дает право автору предлагать различные способы работы с текстом как произведением искусства слова, выявлять его изобразительные особенности и формировать читательскую и авторскую позицию ребенка, познающего законы общения с текстом в специально организованной читательской деятельности.

В связи с этим учебник «Введение в литературное чтение» включает два типа текстов:

1) дидактические (искусственные) тексты для овладения техникой чтения; эти тексты имеют особые пометы для облегчения процесса чтения: выделение пауз между синтагмами (речевыми звеньями), постановка тактового (логического ударения нс ключевые слова (они выделены в текстах жирным шрифтом). Иногда этих помет нет, так как ребенку предлагается по заданию внести их самостоятельно;

2) художественные тексты, в которых авторы создают словесный образ с помощью особой организации текста, его структурных и композиционных особенностей и различных изобразительных приемов.

Каждый урок представлен смысловым блоком: детская страничка и взрослая. Естественно, и задания для этих страничек разные. Все детские странички сопровождаются словами: «Прочитай», «Узнай из текста». А взрослые — «Послушай текст». Считается, что умение ребенка слушать и слышать текст, который читает взрослый, - залог развития способности воспринимать целостность художественной формы, начальный этап формирования позиции культурного читателя, понимаю​щего смысл произведения.
Носителем этой позиции является учитель. Именно он задает уровень культуры чтения: показывает образец техники чтения и вместе с тем демонстрирует личное восприятие ху​дожественного текста, интерпретируя его средствами выразительного чтения. Поэтому все тексты для взрослого чтения подобраны так, чтобы они могли вызвать переживания не только у слушающего ребенка, но и у самого взрослого. В этой ситуации учитель не просто воспроизводит литера​турный текст для ребенка, но и сам оказывается эмоцио​нально вовлечен в  этот процесс.
Тексты «для взрослых» имеют «вневозрастной» характер. Все «взрослые» фрагменты урока следуют за «детскими»: сначала ребенок пробует себя в чтении незнакомого текста (сначала текст для навыкового чтения, затем художественный, незнакомый читателю) Мастерство педагога пред​полагает терпеливое «выслушивание» разночтений детей. Оказывается, самое сложное — прочитать текст впервые так, как ты его понимаешь, поэтому не стоит торопить детей и в случае их неумения или неважного чтения взять и прочесть текст самостоятельно.
В том и состоит смысл «детской странички», что САМ ребенок, преодолевая трудности чтения, показывает в чтении свое восприятие текста. Когда это ему удастся (а этот момент обязательно наступит у каждого ребенка, правда, в свое время), ученик испытает минуты радости, желание читать другие, более сложные произведения. С первого урока чтения важно включить ребенка в процесс мыслетворчества, стимулировать его не только к механическому чтению, но и рождению ряда ассоциаций, которые помогут создать образ прочитанного, а также желанию поделиться мыслями, чув​ствами с другими читателями.

КАК ПОМОЧЬ РЕБЕНКУ ОВЛАДЕТЬ СПОСОБОМ СИНТАГМАТИЧЕСКОГО ЧТЕНИЯ
Чтобы начинающий читатель смог в дальнейшем совершать сложные мыслительные операции, ему необходимо в первую оче​редь овладеть способом «взрослого» чтения, о котором говорили авторы «Букваря» Репкина В.В., называя его синтагматическим.
С первых же уроков литературного чтения стоит вспомнить с детьми, как читать «по-взрослому», и повторить то, что  нужно для этого сделать:       
1) поделить текст на речевые звенья (синтагмы). Синтагма (речевое звено) — это целостная смысловая и произноси​тельная единица чтения, которая характеризуется интона​ционной определенностью и отграниченностью от других синтагм паузами. Синтагма чаще всего представляет собой словосочетание, входящее в состав предложения (выска​зывания). Синтагма может быть равна всему предложе​нию, может состоять из одного слова;
2) для того чтобы поделить текст на фразы, необходимо по​ставить тактовое ударение в каждой синтагме. Это значит, следует выделить ключевые слова (т.е. найти самые важ​ные слова в высказывании — это, как правило, то, о чем го​ворится и что говорится). Тактовое ударение более сильное, 'чем словесное. Такое ударение как бы объединяет слова в синтагму (речевое звено), позволяет читать плавно, сливая слова. Словесное слоговое чтение является орфографиче​ским, а синтагматическое чтение — произносительным. Такое, чтение является способом приобретения умения не только бегло читать, но и понимать прочитанный текст
Отличием программы от существующих в современном литературном образовании является особый способ работы над со​вершенствованием навыка чтения на материале не художественных, не образных, а дидактических (искусственных) текстов. Такая позиция имеет под собой основания:
1) авторы убеждены, в том, что нельзя обучать ребенка беглому чте​нию на художественных текстах, чтобы не разрушить эмо​ционального восприятия художественного образа, созданно​го автором. Художественный образ представляет целостную картину, которую читатель создает в своем воображении. Бережное отношение к художественному авторскому произ​ведению — необходимая составляющая культуры читателя. Обучение технике чтения не должно разрушать авторского видения предмета описания, т. е. художественного образа, который представлен читателю в художественном произве​дении;
2) художественное произведение, содержащее переживатель​ные моменты, не должно подвергаться расчленению текста на синтагмы (речевые звенья), выделению в них ключевых слов, что болезненно воспринимается читателем; искус​ственный текст обладает некоторой отстраненностью, по​этому он удобен для тренинговых заданий с целью совер​шенствования техники чтения.
Текст

Наступили  первые  весенние деньки. Природа  начала  просыпаться. Раздались  радостные  крики  птиц. Сорока  затрещала  на  ветке. Заулыбалось  солнышко. Снег  стал  темнеть. Да,  совсем  скоро  от  него останется  мокрое  место! 
И  начались  чудеса  по всей земле.  Голые деревья  покрылись  нежными листочками.  Яркое  и  холодное  солн​це  превратилось  в  тёплое  и  доброе. Зимняя  тишина  сменилась  радостным  птичьим  гамом.
Наступили / первые / весенние деньки. / Природа / начала просыпаться. / Раздались / радостные крики птиц. / Сорока / затрещала на ветке. / Заулыбалось солнышко. / Снег стал темнеть. / Да, / совсем скоро / от него останется / мокрое место! /
И начались / чудеса по всей земле. / Голые деревья / покрылись / нежными листочками. / Яркое и холодное солн​це / превратилось / в тёплое и доброе. / Зимняя тишина / сменилась радостным / птичьим гамом. /
Комментарий: в каждом речевом звене, границы которого обозначены паузами, есть одно ключевое слово. В редком случае таких слов 2 — когда употреблены однородные члены и составное сказуемое.

Практическое задание: Составить партитуру текста. Короткая пауза – одна наклонная линия (/),   длинная пауза  - (//). Жирным шрифтом или подчеркиванием выделите слова, на которые Вы сделаете логическое ударение. После разметки текста, прочитайте его еще раз выразительно и определите главную мысль автора, исходя из последнего абзаца

Природа богата  своими дарами. Она преподносит их людям  неожиданно,  как чудо. 
Я помню, как впервые увидела радугу... Разве так бывает:  огромное разноцветное коромысло перекину​лось с одного берега на другой? 
Я удивлялась тому,  откуда взялось  столько оттенков. Кто прочертил  по небу  ровную  семицветную дугу?  Наверное, там, на небе,  добрый волшебник  решил устроить людям  праздник.  И после дождика  развесил  красивое коромысло.  «Пусть,  — думает он,  — все смотрят на радугу  и удивляются!» 
Радуга  — настоящее чудо.  Она  как подарок. Особый дар.  Появляется радуга после дождя,  и меняется у человека /настроение.  Всегда бы так! 
Срок выполнения: 3.12.2020

