Задание по теме: Ребёнок как субъект музыкального образования.
Цель:
Определение способностей к обучению музыке, как искусству, изучение принципов работы учителя музыки с детьми школьного возраста.
Задачи:
· Познакомиться с музыкальными способностями школьников, относительно возрастных особенностей
· Разобрать основные направления для развития общих и специальных музыкальных способностей.
· Изучить принципы работы учителя музыки с детьми школьного возраста
Инструкция к выполнению: 
1. Прочитайте и законспектируйте материалы лекции и основные понятия презентации.
2. Ответьте на основные вопросы темы.
3. Составить самостоятельное задание для ученика в проблемной и игровой форме на развитие какой-либо музыкальной способности.
Вопросы к лекции: 
1. Что влияет на развитие активного восприятия у младших школьников и подростков?
2. Какие социальные факторы необходимо учитывать учителю в процессе музыкального образования? Какие возрастные особенности важно знать при объяснении нового материала?
3. Перечислите основные принципы музыкальной педагогики (В.Г. Ражников).

Содержание лекции:
Ребенок, достигший младшего школьного возраста, психофизиологически готов к учению, он уже стремится к самостоятельности и может контролировать свои действия и поступки. Психологические особенности детей младшего школьного возраста определяются как моторная активность, способность и потребность в новых сенсорных впечатлениях, интеллектуальная активность, любознательность, интерес к познанию, синтетичность восприятия, целостность процесса познания. В это время также требуется учитывать и определенные психологические сложности данного возраста. К ним можно отнести неустойчивость внимания, необходимость в смене эмоциональных состояний, быструю утомляемость, излишнюю моторную активность, и в то же время моторную скованность, не достаточную вокально-слуховую координацию, а часто и на рушение двигательной координации. Дети этого возраста склонны к непосредственному переживанию, к эмоциональной проникновенности в процессе восприятия музыки. Они стремятся конкретизировать музыкальные впечатления, заменить их примерами из личного жизненного опыта, самовыразиться в любых, самых разнообразных формах.
Ко времени поступления в школу ребенок, как правило, и физически, и психологически подготовлен обучению. Психологическая готовность рассматривается и с объективной, и с субъективной стороны.
Объективно – ребенок обладает необходимым для начального обучения уровнем психологического развития. Общеизвестна острота и свежесть его восприятия, любознательность, яркость воображения. Внимание его относительно длительно и устойчиво. Это отчетливо проявляется в играх, в занятиях рисованием, лепкой, музыкой. Ребенок приобрел некоторый опыт управления своим вниманием, самостоятельной его организацией.
Память ребенка достаточно развита. Он легко и просто запоминает то, что его особенно поражает, что непосредственно связано с его интересами. У семилетнего ребенка относительно хорошо развита наглядно-образная память, имеются предпосылки для развития словесно-логической памяти.
Речь ребенка довольно развита, грамматически правильна, выразительна, словарь также достаточно богат. Ребенок может в достаточно широких пределах понимать услышанное, связно излагать свои мысли, способен к элементарным умственным операциям – сравнению, обобщению, пробует делать выводы.
Дети, данного возраста обладают известной настойчивостью, могут ставить перед собой более отдаленные цели и достигать их (хотя чаще не доводят дело до конца), делают первые попытки оценивать поступки с позиции их общественной значимости, им свойственны первые проявления чувства долга и ответственности. Имеют опыт (пусть небольшой) управления своими чувствами, опыт самооценки своих отдельных действий и поступков.
Следует подчеркнуть и субъективную сторону психологической готовности. Семилетнему ребенку свойственны желание учиться в школе, своеобразная готовность к новым формам взаимодействия со взрослыми и сверстниками. Здесь важна роль учителя. От того, каким образом он воспользуется своим даром, как построит обучение, сможет ли раскрыть в ребенке все самое лучшее, зависит дальнейшая жизнь ребенка. Если в дошкольном возрасте для ребенка ведущей деятельностью была игра, то с момента поступления в школу игра вытесняется на второй план, и ведущей деятельностью младшего школьника становится учение.
Вся учебная деятельность младших школьников строго целенаправленна: должен расширяться их кругозор, расширяются и развиваются познавательные интересы детей.
Учебная деятельность в начальной школе стимулирует прежде всего развитие психологических процессов непосредственного познания окружающего мира – ощущений и восприятий.
Младшие школьники отличаются остротой и свежестью восприятия, своего рода «созерцательной любознательностью» - с живым любопытством воспринимает окружающую жизнь, которая каждый день раскрывает перед ним что-то новое.
Им свойственна слабость углубленного, организованного, целенаправленного анализа при восприятии. Таким образом, имеет место самое общее, глобальное «схватывание» предмета, связанное с его узнаванием, и на этом фоне совершенно случайное восприятие отдельных и часто несущественных деталей.
Восприятие учащихся младшего школьного возраста связано с действиями, с их практической деятельностью. Воспринимать предмет – значит что-то делать с ним, взять, потрогать его.
Для восприятия учащихся 1–4-х классов характерна ярко выраженная эмоциональность. В первую очередь воспринимаются те объекты или их свойства, признаки, особенности, которые вызывают у детей непосредственную эмоциональную реакцию. Особенности: наглядное, яркое живое восприятие.
В процессе обучения происходит перестройка восприятия. Оно поднимается на более высокую ступень развития, усложняется и углубляется, становится более дифференцирующим, анализирующим, принимает характер организованного наблюдения. В связи с этим изменяется роль слова.
Развитие восприятия не происходит само собой. Здесь очень важна роль учителя, который повседневно развивает умение не просто смотреть, но и рассматривать, не просто слушать, но и прислушиваться; специально организует деятельность учащихся по восприятию объектов.
Формирование художественного восприятия младших школьников – одна из важнейших проблем современной начальной школы. Художественное восприятие (по Л. С. Выготскому) – это комплексная деятельность сознания, сочетание художественного чувства, воображения, мышления, представлений. Важнейшим доминирующим элементом художественного восприятия являются эмоции и чувства, возникающие у человека в процессе художественного восприятия, которые протекают на совершенно реальной основе, но глубоко отличаются от «обыденных» эмоций.
Формирование художественного восприятия младших школьников должно быть нацелено на возникновение определенных установок и цели мотиваций в отношении к различным видам искусства. В. А. Сухомлинский в книге «Сердце отдаю детям» говорил, что в эстетическом воспитании вообще и в музыкальном в особенности важны психологические установки, которыми воспитатель руководствуется, приобщая детей к миру прекрасного. Для него главной была установка на воспитание способности эмоционально относиться к красоте и потребности впечатлений эстетического характера. Важную цель всей системы воспитания он видел в том, чтобы школа научила человека жить в мире прекрасного, чтобы он не мог жить без красоты, чтобы красота мира творила красоту в нем самом.
Процесс активного восприятия характеризуют следующие параметры:
– эмоциональность (интенсивность образных переживаний, их адекватность художественному строю произведений);
– нестандартность мышления (способность к оригинальным сравнениям);
– целостность – дифференцированность (способность к эмоциональному и интеллектуальному синтезу образов, явлений, а вместе с тем конкретному видению их составляющих);
– глубина и широта ассоциативной деятельности (разноплановость образов, их многомерность).
Приобщение младших школьников к художественной деятельности, формирование у них способности целостного восприятия искусства определяется целым рядом субъективных и объективных факторов. Знание и учет этих факторов необходимы для наиболее успешного формирования у учащихся понимания сущности единства искусства.
Целостное восприятие младших школьников определяют следующие объективные факторы (по Н. А. Терентьевой):
1. Приобщение ребенка к искусству в семье.
2. Наличие предметов эстетического цикла в младших классах: музыка, чтение, труд, изобразительное искусство.
3. Сочетание видов деятельности: творчество литературное, живописное, театральное, музыкальное.
4. Эстетическое воспитание учащихся во внеклассных учреждениях.
5. Влияние кино, радио, телевидения, театра.
6. Красота человека и окружающего мира, природы.
7. Красота игры, учебы, труда, быта.
Как видно из вышеперечисленных факторов, выделенных Н. А. Терентьевой, приобщение ребенка к миру прекрасного должно происходить именно в семье. До поступления в школу ребенок учится всему у своих родителей, подражает им. Родители в это время являются авторитетом для ребенка. И от того, существуют ли в семье эстетика, доброта, видят ли родители вокруг себя прекрасное, какие фильмы и передачи смотрят, посещают ли театры, музеи, зависит развитие ребенка, его дальнейшая жизнь.
У подавляющего большинства младших школьников художественный тип личности. Отсюда младший школьник за словом и звуком видит и слышит реальные впечатления; дети обладают хорошо развитым воображением и фантазией.
Особая восприимчивость к различным видам искусства – возрастная предпосылка для формирования эстетических способностей.
Если в этом возрасте ребенок не будет получать в достаточном количестве художественных впечатлений, то в зрелом возрасте он не сможет наверстать упущенное.
Один из важнейших вопросов педагогики и психологии – вопрос о творчестве детей, о развитии этого творчества и о значении творческой работы для общего развития и созревания ребенка.
Творческие процессы обнаруживаются во всей своей силе уже в самом раннем возрасте.
Л.С. Выготский так говорил о творческой деятельности: «Творческой деятельностью мы называем такую деятельность человека, которая создает нечто новое».
В деятельности человека можно различить два основных вида поступков. Один вид деятельности можно назвать воспроизводящим, или репродуктивным; он связан с памятью. Его сущность заключается в том, что человек воспроизводит или повторяет уже ранее создававшиеся или выработанные приемы поведения, или воскрешает следы из прежних впечатлений. Отсюда деятельность не создает ничего нового, основой является более или менее точное повторение того, что было.
У младшего дошкольника только начинает развиваться воображение. Оно пока пассивно. Он с большим интересом слушает сказки. Воображение позволяет ему воспринимать, как реальные, самые фантастические сказочные образы и ситуации. То есть воображение некритически компенсирует недостаток жизненного опыта и практического мышления, принимая описанные сказочные образы в реальную жизнь. Именно поэтому ребенок верит в Деда Мороза и боится Бабу-Ягу.
Старший дошкольный и младший школьный возраст характеризуется активизацией воображения. В начале школьного обучения у детей преобладает репродуктивное воображение, образы которого зависят от опыта детей, материала, накопившегося в их памяти, и уровня понимания того, что они слышат от взрослых. К концу младшего школьного возраста важную роль начинает играть творческое воображение, которое по своим психологическим механизмам имеет много общего с воссоздающим. Творческое воображение проявляется в основном в эстетической преобразовательной деятельности, направленной на создание произведений в различных областях искусства.
Подростковый возраст отличается переходом от детского восприятия окружающей действительности к взрослому. Воображение обеспечивает следующую деятельность ребенка:
1. Построение образа конечного результата его деятельности.
2. Создание программы поведения в ситуации неопределенности.
3. Создание образов, заменяющих деятельность.
4. Создание образов описываемых объектов.
Важно, чтобы с возрастом воображение школьников не утрачивало своих сильных сторон, не угасало, для этого необходима целенаправленная работа по его дальнейшему развитию. Выделяют комбинирующую, или творческую деятельность. Она отличается созданием новых образов и действий. Эту творческую деятельность, основанную на комбинирующей способности мозга, психология называет воображением, или фантазией. Создание творческой личности, устремленной в будущее, подготавливается творческим воображением, воплощающимся в настоящем.
Важен для проявления творческой активности на уроке познавательный интерес к занятиям музыкой.
Н. Г. Морозова выделяет критерии наличия познавательного интереса:
1. Специфичные для интереса особенности поведения и деятельности учащихся, проявляющиеся в процессе учебной деятельности на уроке. А именно активное включение в деятельность, жадное восприятие познавательного материала, сильная сосредоточенность, нет отвлечений, преобладает непроизвольное внимание, возникают вопросы.
2. Особенности поведения и деятельности учащихся вне уроков. После урока школьники окружают учителя, задают вопросы, высказывают мнения.
3. Особенности всего образа жизни, возникающие под влиянием интереса к той или иной деятельности.
В интеллектуальной деятельности познавательный интерес обнаруживается в виде активного поиска, догадки, исследовательского подхода, готовности к решению задач. При этом проявляются эмоции и чувства – удивления, ожидания нового, чувство интеллектуальной радости, чувство успеха. Интеллектуальная, волевая и эмоциональная стороны познавательного интереса представляют собой сплав важнейших для развития личности психических процессов.
В процессе музыкального образования приоритетное значение имеют такие качества личности учащегося, как музыкальность, креативность и эмпатийность.
Музыкальность понимается как качество личности, находящее свое выражение в ее предрасположенности к общению с музыкой, к эмоциональной отзывчивости на нее, к развитию музыкального слуха, памяти, мышления, музыкальных потребностей, к успешности овладения различными видами музыкальной деятельности.
Чем более многогранен музыкальный опыт учащихся, тем более он способствует развитию музыкальности, которая постепенно перерастает в устойчивый, осознанный интерес к музыке.
Опираясь на концепцию Б.М. Теплова, Н.А. Ветлугина характеризует музыкальность как комплекс способностей, своеобразно проявляющийся в различных видах музыкальной деятельности. В структуре музыкальности исследователь выделяет более общие, музыкально-эстетические, способности и специальные.
Для первых из них характерно эстетическое отношение, проявляющееся в восприятии, воспроизведении, представлении и творчестве, в форме динамики разнообразных чувств, творческого воображения, возникновения оценочного отношения.
К специальным музыкальным способностям Н.А. Ветлугина относит основные музыкальные способности (способность переживания, различения, представления, воспроизведения ладовысотных соотношений и музыкального ритма) и сенсорную основу (то есть слух, моторную отзывчивость на ритм).
Принимая идеи Б.М. Теплова, исследователь обращает особое внимание на синтез эмоционального и слухового компонентов.
Слуховой компонент музыкальности (музыкальный слух) представлен такими разновидностями, как: звуковысотный, интервальный, мелодический, гармонический, полифонический, ладовый, ритмический, тембровый, динамический, фактурный, структурный (архитектонический), вокальный, хоровой и др.
Центральным феноменом музыкальной деятельности является музыкальное мышление, развитость которого во многом характеризует музыкальность ребенка. Оно представляет собой психическую деятельность, с помощью которого личность постигает смысл заключенных в музыкальном искусстве художественных ценностей. Музыкальное мышление рассматривается как:
- процесс постижения музыкального произведения личностью;
- способ мышления человека при его общении с музыкой как видом искусства;
- способ общения человека с миром при помощи музыки.
Показателем музыкальности, стимулирующим ее развитие, можно считать и потребность ребенка в общении с лучшими образцами музыки самых разных стилей и жанров, включая и массовые формы ее бытования.
У музыкально одаренных детей отмечается высокая степень проявления таких общих способностей, как воображение, ассоциативность мышления, высокий уровень концентрации внимания, наличие вдохновения.
Для детей с заниженными музыкальными способностями важна активизация их эмоциональной сферы, индивидуальный подход в выборе наиболее привлекательных и доступных видов музыкальной деятельности.
Креативность - еще одно, не менее важное качество личности, развивающееся в процессе общения с музыкой. Креативность это - совокупность способностей и других черт, которые способствуют успешному творческому мышлению.
Проблема креативности раскрывается в трудах Дж.П. Гилфорда, Э.П. Торранса, Д.Б. Богоявленской и др.
Воображение – наиболее яркая сторона креативности в его основных формах, как репродуктивное (воссоздающее) и продуктивное (творческое). Креативное воображение ярко характеризуют очень образные, яркие, буйные фантазии. С возрастом отмечается смещение образов воображения в абстракцию и схематизм, то есть оно становится более организованным.
Память креативов очень сильна на свои потребности, на избирательность по привлекательности объекта. В то время как обычные сведения очень быстро забываются, четко улавливается и запоминается главное и забывается периферийное, но последнее, однако, быстро восстанавливается ассоциативно. Отдаленная ассоциативность памяти, в целом, очень характерна для креативов. Часто они с трудом удерживают навыки стереотипов, правописания, вносят свои коррективы в синтаксис и стилистику, что позволяет легко запоминать многозначность слов, двусмысленность и подтексты предложений, быстро находить новые трактовки и т.п.
Мышление у креативов беглое, очень ассоциативно, что позволяет быстро устанавливать разнообразные связи; присутствует богатство и разнообразие идей. Гибкость мышления проявляется в способности переходить от одного понятия или способа решения к другому. Оригинальность мышления – качественная оценка явления или действия, уникальность .
Эмоциональность – также яркая характеристика креативности, позитивно действуют такие факторы как радость, страстность, стремление к доминированию, риску, независимости, снятие чувства страха.
Мотивационные особенности креативов – стремление к творчеству, к обладанию новой информацией, фактами, к установлению обобщений, к самовыражению и самоутверждению, склонность к сотрудничеству, развитость эстетических чувств. способность к организаторству и сотрудничеству.
Неверно считать, что креативность - удел самых умных. Проявления креативности возможны и у людей с очень низким интеллектом, особенно если они не ограничены во времени и не участвуют в соревновании. 
В исполнительской деятельности креативность проявляется прежде всего в интерпретации детьми музыкального произведения, выборе исполнительских средств для воплощения художественного образа.
В опытах «композиторской» деятельности творческое начало находит свое воплощение в создании собственных музыкальных образов (импровизации и композиции по заданию учителя или в свободном выражении).
Эмпатийность – это душевность, сердечность, способность к сопереживанию, к сочувствию, к установлению духовного контакта с людьми. В процессе музыкальных занятий проявляется через диалог между произведением и исполнителем, произведением и слушателем. 
Обязательным условием для проявления эмпатийности на музыкальных занятиях является близость ребенку той интонационной сферы, в рамках которой написано данное произведение.
В процессе музыкального образования необходима ориентация учителя на социальные факторы, возрастные особенности учащихся. 
Во-первых, следует учитывать, что и младшие школьники, и подростки сегодня подвергаются влиянию колоссальной дифференциации общества по материальному и социальному положению. Большая занятость родителей приводит к недостаточности и неполноценности диалога с окружающими, создает психологическое напряжение, формирует заниженную самооценку и ущербную социальную позицию. Учитель музыки способен изменить отношение учащегося к самому себе, дать возможность почувствовать себя личностью, способной к творческому самовыражению и приобретению нового статуса в коллективе.
Во-вторых, необходимо принимать во внимание серьезное массовое ухудшение здоровья детей, которые из-за этого быстро утомляются, их внимание более рассеянное, им трудно сосредоточиться. Повысился в последние годы и процент «гудошников», что связано с распространившимися дефектами развития речи, нарушениями координации.
В-третьих, на школьников XXI века оказывает огромное влияние научно-технический и информационный прогресс. В частности, поток бессистемной, поверхностной и не всегда достоверной музыкальной информации отрицательно сказывается на развитии музыкальных способностей учащихся.
Младший школьный возраст (7-10 лет) характеризуется следующими особенностями умственного развития (Г.С. Тарасов):
- разрозненный, неорганизованный музыкальный опыт;
- недостаточная вокально-слуховая (иногда и двигательно-слуховая) координация;
- преобладание роли зрелищно-событийных впечатлений по отношению к слуху;
- склонность к гедонистически окрашенным чувствованиям;
- потребность к смене эмоциональных состояний;
- склонность к непосредственному сопереживанию, идентификации в ситуации общения (со взрослыми, с персонажами произведений);
- регуляция деятельности в опоре на чувственные ощущения, образы, но не на слово;
- интеллектуально-волевая регуляция только во имя субъективно привлекательных причин;
- личностная доминанта – стремление к самовыражению.
Подростковый возраст.
Младшие подростки (10-12 лет) характеризуются, по Ю.Б. Алиеву:
- повышенной утомляемостью;
- склонностью к стереотипным действиям;
- желанием отмежеваться от всего детского. 
Старшим подросткам (12-15 лет) свойственны:
- избыток энергии;
- неспособность переносить ситуацию ожидания;
- изменение отношений между мальчиками и девочками;
- преувеличенное чувство собственного достоинства и жажда популярности;
- потребность в самовоспитании.
В.Г. Ражников о принципах новой педагогики в музыкальном обучении. Принцип первый. Точкой отсчета в педагогическом процессе является личность ученика, но не музыкальное произведение, не учебный предмет, не собственные заботы педагога о своем авторитете или значении музыкальной культуры.
Говоря о личности ученика как центральном моменте художественно-педагогического процесса в его отдельной фазе — уроке, исследователь имеет в виду не столько то, что его выделяет, индивидуализирует, обособляет от мира, сколько то, что его с этим миром объединяет на значительной высоте.
Педагог в диалогическом общении предполагает будущее развитие ученика, он как бы «авансирует» его, допуская и даже воспитывая равноправие с собой. И общение ученика с музыкальным произведением педагог организует на основе равновеликости, ибо ценность музыки велика, а величина постигается с определенной дистанции (временной, пространственной и личностной). Чаще всего у ученика еще не развит личностный подход к искусству (с высоты); у него пока не развиты способности, мал жизненный опыт, отсутствуют собственные приемы и способы работы. Вот тут-то и может проявиться и состояться педагог, если: а) он обладает возможностью увидеть черты и способности ученика, зародыш его эстетической позиции, соединимых с «равновеликостью» музыкального художественного произведения (это талант педагога); б) он умеет включить жизненный опыт ученика в его актуальные отношения с миром (пускай хотя бы на уроке), новые будущие ученические свойства, способности и мастерство, внушить ученику его ученическую концепцию исполняемого произведения (это творчество и мастерство педагога); в) он искренне желает сориентировать на ученика все свои усилия на уроке, жертвуя своим временем, энергией, волей, зачастую в ущерб своему социальному утверждению, своим произведениям, своим выступлениям и т.п. Общаясь таким образом с учеником, педагог как бы не умеет другим путем находить полноту содержания деятельности и собственного роста (нравственность педагога).
Второй принцип новой педагогики можно сформулировать так: личность ученика развивает только развивающаяся личность педагога. Другие позиции педагога – наставник, руководитель, авторитетный специалист, репетитор, режиссер-постановщик репертуара и т.д. – оказывают оперативную и случайную помощь, но чаще всего приводят к разделению обучения и воспитания и не могут содействовать организации продуктивного диалога музыканта-ученика с музыкальным произведением.
Подлинное музыкальное обучение и воспитание – целостный процесс, где издержки в личностном развитии значат больше, чем технологические достижения в освоении музыкального инструмента или теоретической специальности, и поэтому зачастую музыканта-художника-гражданина в результате не получается. В сложившейся ситуации перестройки заметно повышаются требования к музыканту-педагогу в том смысле, что даваемый им урок по специальности несет в себе элементы музыкальной терапии, содержательный вес воспитания и обучения приходится на общение с его интенсивным обменом эмоциональными состояниями. При этом недостаток эмоциональной культуры становится тормозом не только общего развития, но и концептуального музыкального мышления.
Третий принцип, связанный с двумя первыми, в общем плане может быть выражен так: содержанием образования в сфере искусства является не освоение информационно-знаковых сторон его произведений, а воспитание личностного способа отношения как к произведениям искусства, так и к миру, другим людям, к самому себе.
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