Тема: Педагогические аспекты преемственности в обучении между дошкольным и начальным звеном в системе вариативного образования
Задание:
1. Прочитать лекцию и сделать конспект. (Материал хоть и объемный, но надеюсь всем понятный. Девочки, хочу от Вас получить осознанный конспект, а не списывание отдельных фраз. Постарайтесь логически обосновать положительные стороны преемственности между дошкольным и начальным образованием. Работая с лекцией, попробуйте выделить из текста другим цветом те моменты, которые вы считаете ключевыми, перестраивайте предложения, объединяйте несколько фраз в одну. Останавливайтесь на процессах, а не на фамилиях ученых.) НАДЕЮСЬ ПОЛУЧИТЬ ОТ ВАС ЧТО-ТО ВРОДЕ НАУЧНОГО ОБОСНОВАНИЯ ПРОБЛЕМЫ. НО КРАТКО.
УДАЧИ!!! 
Модернизация содержания современного образования предполагает техно​логическое решение проблем преемственности дошкольного и начального образо​вания. Анализ основных концептуальных позиций, стратегий вариативных разви​вающих систем начального обучения выявил зависимость развивающего эффекта системы начального обучения от качества преемственности между дошкольным и начальным звеном образования. Новая социальная роль по-разному соотносится при пе​реходе с одной ступени образования на другую. Нарушаются привычные условия обучения, установки педагогического процесса, бытовые обстоятельства, устано​вившиеся человеческие контакты и т.д.» 
В педагогической науке преемственность в образовании понимается как од​но из необходимых условий, обеспечивающих становление и развитие личности. Решению проблем преемственности между дошкольным и начальным звеном об​разования посвящены работы Н.Л. Завалко, З.В. Дощициной, Р.Е. Герасимовой, Т.Н. Астраханцевой.

В философской литературе принцип преемственности трактуется в качестве одной из сторон закона отрицания отрицания. Преемственность понимается как связь между различными этапами или ступенями развития, сущность которой со​стоит в сохранении тех или иных элементов целого или отдельных сторон его ор​ганизации при помощи целого как системы. Согласно диалектике, отри​цанию в процессе развития в образовательном процессе отводится ведущая роль. Процесс развития представляет собой бесконечную цепь диалектических отрица​ний старого новым. Возникающее и утверждающееся новое сохраняет в своем со​держании положительные элементы, стороны и свойства старого. В процессе раз​вития старый способ получения знаний не действует, а новый способ не известен, поиск нового способа знаний и может привести к открытию того или иного поня​тия. В исследовании Б.С. Гершунского преемственность определяется как связь старого с новым и нового со старым, когда возникающие в условиях этой связи диалектические противоречия разрешаются путем организованного взаимодейст​вия соответствующих компонентов. Преемственность — конструктивное отрица​ние, универсальная философская категория.
Примером проявления преемственности как одной из сторон двойного отри​цания является переход от дошкольного образования к начальному. Этот переход обусловлен, как показали исследования Л.С. Выготского, В.В. Давыдова, А.Н. Ле​онтьева, М.И. Махмутова, Д.В. Эльконина и др., рядом причин социального, пси​хологического, педагогического порядка. Среди них отметим такие, как интегра​ция и дифференциация знаний учащихся, формирование ведущего вида деятель​ности и возрастных новообразований в определенный период развития личности ребенка,  который определяет новообразования, подготавливающие следующий вид деятельности, создание условий для развития и саморазвития, самореализации ребёнка.

Развитие идет путем поэтапного накопления количественных изменений и перехода их на определенной стадии в коренные качественные изменения. Специ​фика характера качественных изменений процесса или явления обуславливает проявление свойств преемственности. Новое продолжает старое путем перехода количественных в качественные изменения; постепенного утверждения нового в виде многостадийного скачка, включающего ряд качественных промежуточных скачков.

Каждая ступень в образовательном процессе при качественном накоплении знаний об окружающей действительности должна перерастать в определенное ка​чество, необходимое для следующей ступени. Процесс развития приостанавлива​ется, если нет качества в приобретении знаний.
Ю.К. Бабанский, М.С. Скаткин раскрыли причины неуспеваемости учащих​ся, указав на одну из них - механическое запоминание учебного материала без яс​ного его понимания. Дальнейшего развития учащихся не происходит, так как механическое, формальное запоминание учебного материала ведет к затруднениям в усвоении новых понятий и законов, в конечном счете ведет к эпизодической, а нередко и к устойчивой неуспеваемости школьников.

Проведенный Ю.К. Бабанским социолого-педагогический анализ причин неуспеваемости школьников показал, что устойчиво и кратковременно отстающие в учебе школьники имеют специфические иерархии причин неуспеваемости. Пер​вые из них нуждаются, прежде всего, в устранении существенных задержек в развитии мышления, в формировании навыков учебно-познавательной деятельности, в преодолении отрицательного отношения к учению и неблагоприятных семейных влияний. Кратковременно неуспевающие школьники нуждаются в энергичном формировании у них навыков учебного труда и укреплении их работоспособно​сти. «Из анализа причин неуспеваемости следует, что необходимо обеспечить дифференцированный подход в работе с неуспевающими учащимися младших, средних и старших классов. В младших классах, где превалирует комплекс интел​лектуально-соматических причин устойчивой неуспеваемости, необходимо сде​лать акцент на развивающее влияние обучения и укрепление здоровья школьников» 
Таким образом, качественные изменения в познавательном процессе невоз​можны без количественных изменений в приобретении знаний, без скачкообраз​ного развития тех или иных психических качеств учащихся, а именно: мышления, памяти, внимания, воображения, воли. Для современного начального обучения ха​рактерны технологии, в которых ученик является субъектом учения, что даёт ка​чественное скачкообразное развитие детей и подготавливает их к обучению на следующей ступени. Это отражает одну из важнейших черт преемственности об​разовательного процесса.

Противоречие как философская категория выражает внутренний источник всякого движения, развития, имеет три основных ступени: тождество, различие, противоположность. Формирование системы обобщенных знаний учащихся на основе преемственности межпредметных и внутрипредметных связей является одним из признаков осуществления преемственности учебного познания. Самым первым элементом в системе знаний является понятие.

Формирование нового понятия происходит на основе тех знаний, которые сформировались в процессе приобретения прежних знаний. В.В.Давыдов считает, что процесс получения нового знания может произойти, если есть противоречие между старым и новым знанием. Значит, уже в осознании учеником своего незнания закладываются предпосылки нового. И тогда незнание, при соответст​вующей мотивации - путь к знанию, знание и незнание выступают в качестве то​ждества.

Движущей силой образовательного процесса является противоречие между знанием и незнанием, противоположность мнений, взглядов учащихся ведет к от​рицанию и преобразованию старого, открытию нового. Побудительная и разви​вающая сила противоречия между имеющимися у школьников знаниями и незна​ниями, подлежащими усвоению, становится значительно большей, если они при​обретают характер отношений. Процесс овладения ими должен осуществляться в атмосфере интеллектуальных, нравственных и эстетических переживаний, столк​новения мнений, взглядов, позиций, научных подходов, поиска истин, проектиро​вания возможных различных решений познавательных задач, конструирования личностно значимого содержания образования творчества учителя и учащихся, то есть в контексте личностно-ориентированной технологии.

Преемственность характеризуется учёными не только взаимосвязью знаний в содержании и методах обучения, которые даны учителю в программах, учебниках и методических руководствах. Осуществление преемственности требует опре​деленной системы работы всего педагогического коллектива школы, такой систе​мы, которая обеспечивала бы взаимосвязь учебной работы учителей в последую​щие годы обучения.

Психофизиологический аспект преемственности обоснован учёными Б.Г. Ананьевым, И.П. Павловым, М.Н. Скатанным, С.Л. Рубинштейном, А.В. Брушлинским, В.А. Крутецким. Они доказали, что существует двусторонняя зависимость новых знаний и прошлого опыта, которая проявляется в процессе систематизации знаний, развивающихся на «подкреплении» и «практиковании», постоянное усложнение воспитательно-образовательного воздействия на детей и выработку такой системы связей, которая при переходе на новую ступень служила бы основой для образования более совершенной системы.

По мнению А.В. Барбашева, противоречие в учебном познании в качестве механизма реализации преемственности в обучении приводит к следующим выво​дам: преемственность в учебном познании реализуется в процессе осуществления преемственных межпредметных и внутрипредметных связей, а также преемствен​ность обучения предполагает непрерывность учебного познания как необходимое условие возникновения нового знания.
Таким образом, реализация принципа преемственности в образовательном процессе находит свое проявление в развитии у школьников ценностей, заложен​ных на предыдущем этапе воспитания и обучения, что и обеспечивает систем​ность знаний и дальнейшее развитие в процессе обучения.

Преемственность представляет собой постоянное усложнение воспитатель​но-образовательного воздействия на детей и выработку такой системы связей, ко​торая при переходе на новую ступень служила бы основой для образования более совершенной системы. Педагогам необходимо включиться в проблемы, на реше​нии которых следует сосредоточить усилия, чтобы обеспечить преемственность дошкольного и начального школьного образования как основного средства достижения непрерывности. Преемственность в педагогическом процессе рассматрива​ется как связь между ступенями образования.

Государственный образовательный стандарт обеспечивает основу развития полноценной личности, преемственность при переходе к следующему возрастно​му этапу, гарантирует права ребенка на равные возможности, предполагающие успешность его обучения в школе.

Психологическим содержанием перехода от старшего дошкольного возраста к младшему школьному является смена ведущей деятельности: от игры к учебной деятельности. Ребёнок в дошкольном возрасте является субъектом игры - он сам изменяет, сам развивает себя в игровой деятельности. С поступлением в школу он перестаёт быть субъектом игры, но автоматически не становится субъектом уче​ния, для этого ему необходимо создать условия. Вместе с тем предпосылки учеб​ной деятельности формируются уже в старшем дошкольном возрасте в рамках учебно-игровой деятельности, обеспечивающей переход от игровой деятельности дошкольника к учебной деятельности школьника, в процессе которой решаются учебные задачи при ее игровой организации.

Систематичность и обусловленная ею последовательность изложения и со​общения знаний учащимся есть главнейшее условие усвоения учащимися системы знаний и формирования в этом процессе личностных качеств. Преемственность есть развитие во времени системы знаний учащихся в процессе обучения их осно​вам наук.

Педагоги преемственность понимают как двусторонний процесс, в котором на дошкольной ступени образования сохраняется его самоценность и формируют​ся фундаментальные личностные качества ребенка, те достижения, которые слу​жат основой его успешного обучения в школе. Реализация преемственности меж​ду дошкольным и начальным школьным звеном обеспечит успешную адаптацию ребёнка и его разностороннее развитие. «Проявление обучаемости старшего до​школьника выступает важным диагностическим признаком интеллектуальной готовности к школьному обучению и закономерным результатом формирования ре​бенка как субъекта деятельности. Высокий уровень обучаемости приводит к ста​новлению у дошкольников способности к саморегуляции своей деятельности, са​моконтролю, что в значительной степени повышает уровень осознанности учеб​ной деятельности и поведения детей.

Комплекс педагогических условий в образовательном процессе дошкольных учреждений обеспечивает динамику обучаемости детей старшего дошкольного возраста и сохраняет высокий уровень обучаемости в начальной школе (особая позиция взрослого, наличие непосредственного познавательного интереса детей, необходимость систематического использования в образовательном процессе учебно-игровой деятельности, психологические знания воспитателей, необходи​мые для развития обучаемости старших дошкольников)». От того, как ребенок подготовлен к школе всем предшествующим дошкольным периодом раз​вития, будут зависеть его адаптация к школьной жизни, вхождение в новый ре​жим, учебные успехи, самочувствие. Поступая в школу, ребенок обладает не толь​ко определенной системой знаний, умений и навыков, но и способностью к обуче​нию (обучаемостью). «Подготовку старших дошкольников к систематическому обучению в начальной школе целесообразно осуществлять с ориентацией на раз​витие обучаемости, которая проявляется в осознании окружающего мира, произ​вольности психических процессов и поведения, познавательной активности, про​дуктивной обобщенности мыслительных действий».
Комплексные программы для дошкольников - «Радуга», «Детство», «Разви​тие», «Истоки», «Золотой ключик», «Школа- 2100» и др. представляют собой со​временные вариативные пути решения развития дошкольников. Развитие деятель​ности, мотивов, операциональных систем сознания, личностных качеств детей в этих программах имеют целенаправленный и системный характер. В.В. Давыдов отмечает появление у дошкольников определенных психологических качеств. Ключевым среди них является высокий уровень развития творческого воображения. Сюда же следует отнести умения детей ориентироваться в символических изображениях и производить преобразовательные мысленно-практические экспе​рименты с вещами. 

Четыре линии развития дошкольника, определяющие внутреннюю готов​ность его к школьному обучению: линия формирования произвольного поведения; линия овладения средствами и эталонами познавательной деятельности; линия пе​рехода от эгоцентризма к децентрации (способности видеть мир с точки зрения другого или других); линия мотивационной готовности. Они определяют содер​жание и дидактику дошкольного образования. Например, в рамках «Школы -2100» разработаны программы и пособия дошкольников по обучению грамоте, математике, введению в окружающий мир, а также программа по дошкольной ри​торике - культура общения. Внутри дошкольного периода, по Выготскому, есть свои подпериоды, которые являются оптимальными для обучения, в рамках кото​рых возможности ребенка различны. Эти подпериоды отразились, в частности, в разработанных «Школы - 2100» курсах «Игралочка» и «Раз - ступенька, два -ступенька...».

С учётом линий развития дошкольника содержание программы дошкольно​го и начального образования приведены в соответствие по следующим направле​ниям: развитие любознательности у ребенка дошкольного возраста как основы развития познавательных способностей ученика начальной школы; формирование творческого воображения как направления интеллектуального и личностного раз​вития ребенка; развитие коммуникативности - умение общаться со взрослыми и сверстниками - как одного из необходимых условий успешности учебной дея​тельности.

Одной из важнейших содержательно-целевых линий развития в начальном образовании, обеспечивающих конечные (целевые) требования к ребенку, завершающему начальный этап образования, следует считать формирование учебно-познавательной деятельности ребенка. Именно в младшем школьном возрасте ребенок овладевает системой действий (операций), необходимых для успешной познавательной деятельности на последующих этапах. Д.Б. Эльконин связывает понятие учебной деятельности с личностным развитием: «Учебная деятельность – это деятельность, сознательно направленная учеником на осуществление целей обучения и воспитания, воспринимаемых им в качестве своих личностных целей». По определению В.В. Давыдова «учебная деятельность — это особая форма активности ребенка, направленная на изменение себя как субъекта обуче​ния». Отсюда вторая линия развития - личностно-образующая (субъект-образующая).
Далее, это линия опоры на материал в поэтапном развитии ребенка. Чтобы школьник нормально развивался на следующем этапе, данный начальный этап должен быть оптимально организован. В частности, очень важна происходящая на этом этапе перестройка всех высших психических функций на базе развития мышления. Линия социальной и социально-психологической ориентации в чело​веческой действительности, источником которой не может служить прямая транс​ляция социальных норм, эталонов и запретов. Линия поддержки, закрепления и развития усвоенных в дошкольный период культурных и социальных ценностей обязательно должна быть «подхвачена» в начальной школе.

Решение проблем преемственности в образовании возможно при условии успешной адаптации старших дошкольников к школе. Анализ педагогической ли​тературы показывает, что адаптивность - это сложное личностное образование, включающее общественно значимые качества, отражающие разнообразные отно​шения к окружающей действительности и самому себе. Как социально-психологическая адаптация включает положительное отношение ребёнка к учите​лю и одноклассникам, так дидактическая адаптация обеспечивает постепенное введение ребенка в процесс школьного обучения.

Недостаточный уровень психолого-педагогического обеспечения процесса перехода ребенка из детского сада в начальную школу составляет основную про​блему адаптационного периода. Таким образом, суть проблем адаптационного пе​риода в том, что ребенок дошкольного возраста является субъектом игры, но с по​ступлением в школу он не становится субъектом учебной деятельности автомати​чески. Кроме того, у старших дошкольников уже есть основные предпосылки уче​ния (произвольность, способы познавательной деятельности, мотивация, комму​никативные умения и т.п.).

Процесс становления ребенка как ученика при самых благоприятных усло​виях охватывает первое полугодие первого года обучения в школе и включает в себя как физическую, так и психологическую адаптацию. С первых дней пребыва​ния ребенка в школе сам уклад школьной жизни предъявляет к детям определен​ные требования к поведению, деятельности, общению как к уже состоявшимся ученикам.

Процесс адаптации к школе - системный, динамичный, активный процесс усвоения нового для ребенка опыта школьной жизни и соответствующих видов деятельности. Протекание этого процесса будет проходить успешнее, если подго​товка детей к школе будет осуществляться на профессиональном уровне.

