Задание для студента
1.Внимательно изучите материал лекции, законспектируйте её.
2.Ответьте на вопросы для  закрепления:
1.Определите роль ориентировочной основы в формировании орфографического навыка? 
2.Какие показатели характеризуют орфографическую грамотность?
3. Чем регулируется письмо по мнению  А.Р.Лурия?
4.На что опирается орфографическая ориентировка?
5. Что необходимо помнить при организации списывания?

Развивающее обучение языку и проблема орфографической грамотности в системе  Д. Б Эльконина-  В.В. Давыдова
План
1. Понятие об ориентировочной основе письма.
2. Механизмы письма
3. Роль смыслового чтения при проговаривании и списывании
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Ещё в 50-х гг. психологи  ( П.Я. Гальперин и его сотрудники) установили, что определяющую  роль в повышении уровня орфографической грамотности  играет качество «ориентировочной основы» тех действий, которыми предстоит овладеть учащимся. Если в процессе обучения удаётся создать качественную ориентировочную основу того или иного действия, то количество упражнений, необходимых для овладения им сначала на уровне умения, а затем и навыка, существенно уменьшается, за счёт его сокращается  и общее время обучения соответствующим умениям и навыкам.  Именно так и обстоит дело с формированием орфографических умений в процессе развивающего обучения, которое направлено на выделение, анализ и обобщение как условий орфографических задач, так и способов их решений.
При  характеристике орфографической грамотности учащихся следует чётко разграничивать  два её показателя:  уровень сформированности орфографических умений, показателем которого являются результаты выполнения специальных орфографических заданий (упражнений, диктантов), и  уровень сформированности орфографических навыков, обнаруживающийся в различных видах  письменной речи (изложений, сочинений).
В современной методике прочно утвердилось представление об орфографическом навыке как автоматизированном» правилосообразном» действии, предполагающем знание орфографических правил и уметь их применять в процессе письма. Образование навыков путём автоматизации действий возможно (особенно при формировании вычислительных навыков). Однако при формировании орфографических навыков ситуация совершенно иная. Почти любое орфографическое правило имеет ряд исключений. Есть дети пишут грамотно - как говорят имеют природную грамотность,  она появляется у детей, уже научившихся хорошо читать, много и охотно читающих, в то же время грамотность  не является автоматическим следствием начитанности. 
У детей с высоким уровнем грамотности смысловая ориентировка сопровождается ориентировкой орфографической: в процессе чтения они выделяют  сложные в орфографическом отношении слова и точно фиксируют особенности их написания. 
Чтобы понять, почему у значительной части детей орфографическая ориентировка  в процессе чтения отсутствует, следует обратить внимание на механизмы её осуществления и на форму, в которой её результаты сохраняются в памяти. Ещё  в 40-х годах видный нейропсихолог А.Р. Лурия установил, что письмо регулируется не зрительными образами или» механической памятью» руки, а работой речедвигательного аппарата: записывая текст, человек как бы продиктовывает его себе, обычно не осознавая этого. Такую орфографическую ориентировку относительно несложно организовать в процессе обучения. 
Орфографическая ориентировка в тексте опирается на его орфографическое прочтение, обеспечивающее построение звукового образа слова, отражающего особенности его написания. 
Понимание смысла текста также требует его перевода в звуковую форму, но построенную в соответствии с нормами произношения, а не письма. И это вполне понятно: ведь значение (смысл) слова ребёнок усваивает задолго до того, как столкнётся с письменной речью, ориентируюсь на звуковой, произносительный его образ.
 Именно поэтому на первых этапах обучения чтению ребёнок часто «не узнаёт» хорошо знакомых ему слов: прочитывая их орфографически, он воссоздаёт их графический образ, который может не совпадать со знакомым произносительным образом, который и является носителем смысла. Конечно, рано или поздно ребёнок переходит к «понимающему», смысловому чтению, т.е. начинает читать текст в соответствии с произносительными нормами.  Но так как чаще всего никакой другой задачи, кроме понимания текста, перед  ним не стоит, такой переход сопровождается утратой орфографического прочтения, затрудняющего решение этой задачи. 
Таким образом,  анализ феномена «природной грамотности» приводит к ряду принципиально важных выводов. 
Во- первых, проявляющийся в этом феномене достаточно универсальный и прочный орфографический навык представляет собой автоматизированное «письмо по памяти, а « не по правилам». В его основе лежат не правилосообразные орфографические действия, а хранящиеся в речедвигательной памяти образы слов, соответствующие орфографической норме. 
Во- вторых, такой навык формируется не за счёт выполнения специальных орфографических упражнений, а за счёт особой орфографической ориентировки в тексте, включенной в структуру смыслового чтения. 
В- третьих, поскольку источником орфографической в данном случае являются орфографические и нормы, зафиксированные в разнообразных текстах, с которыми имеет дело ученик, темпы овладения орфографической грамотности оказываются значительно выше усвоения орфографических правил и овладения соответствующими умениями. 
В – четвёртых, решающим условием овладения таким навыком является совмещение смысловой и орфографической ориентировки при переходе к смысловому чтению.
Следует отметить важную роль в организации такого вида работы как списывание. Списывание рассматривается как та форма работы с печатным текстом, в рамках которой может и должно быть планомерно обеспечено совмещение смысловой и орфографической ориентировки в процессе чтения. Совмещаясь друг с другом, эти ориентировки становятся механизмом « природной грамотности», т. е. наиболее эффективного орфографического навыка. 
Необходимым условием их совмещения является возникновение перед читающим ребёнком дополнительной задачи, требующей не только понимания текста, но и анализа его орфографической формы. При переходе к смысловому чтению никто подобных задач перед ребёнком не ставит, и они возникают совершенно случайно. Случайной, следовательно, оказывается и судьба того орфографического навыка, который обнаруживается в феномене « природной памяти». 
Главная задача – точно воспроизвести фрагмент печатного текста после его прочтения, т.е. задача на списывание. Для того же чтобы точно воспроизвести орфографические особенности этого фрагмента, они тоже должны быть выделены в процессе чтения и удержаны в памяти. 
Таким образом, как бы это ни казалось парадоксальным, основная цель, предусмотренного программой обучения списыванию, состоит не в овладении данным видом письма, а в формировании особого способа смыслового чтения, включающего в себя активную ориентировку  в орфографической форме текста и обеспечивающего тем самым интенсивное накопление в памяти орфографических образов единиц языка (слов, словоформ, словосочетаний). Заниматься этим надо систематически. Не менее важно, чтобы этот вид его учебной работы был надлежащим образом организован.
 	Самая распространённая  и существенная в отношении организации  ошибка состоит в том, что не нужно  слишком рано предъявлять задания на списывание. 
Необходимо  помнить следующее: речь идёт прежде всего об умении записать слово (предложение), опираясь на его послоговое проговаривание. Без такого умения все остальные «правила» списывания утрачивают всякий смысл. Между тем в условиях списывания иногда перед ребёнком находится готовый графический образ слова. 
Задача построения такого образа на основе проговаривания становится неактуальной, и проговаривание подменяется копированием элементов заданного графического образа. Только в том случае, когда такой образец отсутствует и должен быть построен ребёнком самостоятельно, т. е. при записи текста под диктовку, послоговое проговаривание приобретает для ребёнка смысл, обеспечивая решения этой задачи.
Все слова и предложения, выделенные в букваре как материал для письма, должен на первых порах записываться только под диктовку учителя и, следовательно, только в классе. При этом помнить, что ребёнок должен овладеть  звуковым анализом, точно и свободно выделять элементы звучащей речи: слова, ударные  и безударные слоги, звуки. 
Эффективным средством, которое он может использовать для достижения этой цели, является организация письма в заданном темпе: ученики проговаривают элементы записываемого текста вместе с учителем, который выбирает темп проговаривая, ориентируясь на более медленно пишущих учеников. Затем темп проговаривания и письма постепенно ускоряется. И только после того, как учитель убедился в том, что проговаривание и запись элементов предложения совпадают у всех учеников, он предоставляет каждому из них возможность писать в своём индивидуальном темпе.
Но  как организовать списывание?  При списывании ученик имеет возможность обратиться к тексту. Если такие «заглядывания»  будут повторяться  достаточно часто, смысловая ориентировка и проговаривание могут утратить для ребёнка всякий смысл и списывание превратится в механическое копирование цепочки элементов текста.  Необходимо помнить о правилах списывания, можно при  этом переходить к письму с дырками, но при этом помнить, что ученик уже способен к самоконтролю и может проанализировать и объяснить пропущенные буквы.    

