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ЕСЛИ РАБОТА ОТПРАВЛЕНА БЕЗ УВАЖИТЕЛЬНЫХ ПРИЧИН ПОЗДНЕЕ 15:00ч., ОЦЕНКА АВТОМАТИЧЕСКИ СНИЖАЕТСЯ НА ОДИН БАЛЛ.

Технологии воспитательной деятельности
Воспитательные технологии можно определить, как продуманную во всех деталях модель совместной деятельности, содержащую систему научно обоснованных средств, приемов и методов, способствующих установлению таких отношений между воспитателем и воспитанниками, при которых оптимально достигаются конкретные воспитательные цели.
[bookmark: annot_1]Методы воспитания — совокупность наиболее общих способов осуществления воспитательных взаимодействий, способов решения воспитательных задач[1]. Выбор методов бывает обусловлен не только целью, содержанием воспитания, всей педагогической системой, своеобразием условий, в которых протекает воспитательный процесс специальной (коррекционной) школы VIII вида, возрастными и типологическими характеристиками детей, особенностями взаимоотношений между воспитателем и воспитанниками, но и конкретными задачами, которые решаются в определенный период времени. В связи с этим, чаще всего необходима непосредственная реакция на конкретную ситуацию, разрешение сиюминутно возникшей задачи, тогда наступает время выбора приема воспитания как способа педагогических действий в определенных условиях.
Прием воспитания — это одна из форм метода воспитания, соответствующая конкретной ситуации. Так, метод поощрения можно конкретизировать через разные приемы: устную похвалу педагога, официальную благодарность от имени администрации школы, памятный подарок. Приемы носят частный характер и не имеют конкретной педагогической задачи. Например, деление класса на микрогруппы (случайным выбором, по интересам, по лидерам и т.п.) — методический прием, который может быть подчинен разным задачам: научить коллективному сотрудничеству, раскрыть индивидуальные способности или др. Взаимосвязь методов и приемов подвижна, одни и те же приемы могут использоваться в различных методах.
Средства воспитания применяются в единстве с методами и методическими приемами. К ним относят материальные и идеальные элементы действительности, используемые как орудия, инструменты педагогической деятельности. Средством может выступать коллектив (в педагогическом смысле этого слова), различные виды деятельности, а также предметы материальной и духовной культуры (книги, кинофильмы, музыкальные произведения и т. п.). Каждое средство должно быть приемлемо для решения определенной педагогической задачи. Чем больше набор средств, которым располагает педагог, тем эффективнее его профессиональная деятельность. Но деятельность школьника с нарушением интеллекта не всегда возможна и эффективна при использовании традиционных, применяемых в воспитании нормально развивающихся детей средств. Поэтому необходимо применение специфических средств воспитания. Решая вопрос о средствах воспитания, педагог также должен исходить из содержания материала, наличия у учащихся необходимого опыта и знаний, а также учитывать специфические особенности детей. К средствам воспитания детей с нарушением интеллекта относятся: слово учителя; средства искусства (музыкальные, изобразительные, ручной труд, художественно-речевая и театрализованно-игровая виды деятельности); разнообразная печатная продукция, наглядность и дидактический материал; технические средства обучения и т.д.
За длительный исторический период существования и развития воспитания накоплены представления и знания о большом количестве методов воспитательного воздействия на детей. Методы воспитания детей с нарушением интеллекта, во- первых, имеют специфику в своей реализации, а во-вторых, используются в целесообразных сочетаниях как между собой, так и с методами обучения, будучи нередко встроенными в ту или иную специальную образовательную технологию. Отбор и композиция методов воспитания определяются возрастными и индивидуальными особенностями детей, а также характером и степенью выраженности нарушения развития, спецификой вторичных отклонений в развитии, участием семьи в воспитательном процессе.
Учитывая особенности развития детей с нарушением интеллекта и принятые в общей и специальной педагогике классификации методов воспитания, остановимся на трех основных их группах, применяемых в разной степени и в разных сочетаниях в олигофренопедагогике: методы убеждения; методы упражнения (приучения); методы стимулирования.
Методы убеждения — это методы, с помощью которых оказывается влияние на сознание воспитанников, формируются их взгляды (представления, понятия), осуществляется оперативный обмен информацией в педагогической системе между ее членами. Все методы данной группы способствуют формированию убеждений, но осуществляют это по-разному и предполагают неодинаковый уровень самостоятельности и активности школьников.
Информационные методы (беседа, консультирование, использование средств массовой информации, литературы, искусства, примеры из окружающей жизни, в том числе личный пример педагога, встречи и т.п.). На начальных этапах обучения детей с нарушением интеллекта воспитательные возможности информационных методов значительно ниже, чем в условиях общего образования. Интеллектуальная недостаточность, речевое недоразвитие, бедность житейского и социального опыта не позволяют детям самостоятельно в полной мере осваивать нравственно-этический потенциал народных сказок, понимать прозаические и стихотворные тексты и извлекать из них поучительный смысл. В этой связи большую воспитательную значимость имеют такие методы, которые позволяют опираться на визуальную информацию, сопровождаемую комментариями, разъяснениями педагога, а также эффективно использовать примеры из окружающей ребенка жизни, личного опыта педагога.
Наиболее распространенным информационным методом в специальной (коррекционной) школе VIII вида является — беседа, чаще всего этическая беседа. В педагогической литературе этическая беседа определяется как метод привлечения учащихся для обсуждения, анализа поступков сверстников и для выработки нравственных взглядов, суждений, оценок, и как форма разъяснения школьникам норм и принципов, осмысления обобщения нравственного опыта учеников. Главное назначение ее — помочь школьникам разобраться в сложных вопросах морали, сформировать у ребят твердую нравственную позицию, помочь каждому школьнику осознать свой личный нравственный опыт поведения, привить воспитанникам умение вырабатывать нравственные взгляды, оценки, суждения на основе полученных знаний. Этическая беседа строится на анализе и обсуждении конкретных фактов и событий из повседневной жизни ребят, примеров из художественной литературы, периодической печати, кинофильмов. Целесообразно привлекать учащихся к сбору материала для бесед. Беседы бывают групповые и индивидуальные, а также программные (система бесед по правилам культуры поведения, правилам для учащихся и т.д.). Беседы могут быть также эпизодические, связанные со сложившейся в коллективе ситуацией. Содержание этических бесед и методика их проведения во многом зависит от возраста учащихся. Так, в начальных классах специальной (коррекционной) школы VIII вида в беседах затрагивается небольшой круг доступных для учащихся вопросов, приводятся яркие примеры из художественной литературы, из просмотренных передач, из окружающей жизни. Тематика этических бесед может быть следующей: «О лени и лентяях», «Об аккуратности», «Что значит в жизни похвала», «Друг в моей жизни» и т.п.
Поисковый метод — это метод убеждения через организацию самостоятельного исследования воспитуемыми жизненных явлений, литературных и других источников информации. Поисковая деятельность не только дает детям массу впечатлений, но и влияет на убеждения. Специальная (коррекционная) школа VIII вида располагает немалыми возможностями для ее организации, например: наблюдения выполненные по заданию педагога; экскурсии и походы; библиографический поиск.
Дискуссия — это публичное обсуждение спорного вопроса с целью нахождения путей его решения. Воспитательная роль школьной дискуссии состоит в том, что она позволяет учащимся с нарушением интеллекта более глубоко рассматривать и познавать различные жизненные проблемы, развивает способности суждения, совершенствует речь. Этот метод используется только в старших классах специальной школы. Дискуссия должна быть педагогически организована: иметь целесообразное содержание; удобные для школы формы; тщательно подготовлена и умело проведена.
Самоубеждение через убеждение других. Педагог ставит конкретные задачи на достаточно длительный период (школьная четверть, полугодие или учебный год). Например, подготовить серию сообщений по определенной тематике, регулярные информационные часы. Мастерство педагога заключается в том, чтобы заинтересовать детей предложенной перспективой. Хорошо, чтобы каждый старшеклассник (а может быть, и ученик 7 класса, хотя это сложнее) выступил хотя бы с одним сообщением в течение учебного года. Доклады могут распределять и учителя-предметники, и классные руководители, и школьные организации. Время основного выступления может быть 10-15 минут, и тогда на собрании или на уроке можно заслушивать и обсуждать даже по два доклада. Качество, эффективность и воспитательная польза таких выступлений школьников перед товарищами определяются их подготовкой. Поэтому на помощь школьникам в подготовке сообщений педагог и обращает основное внимание. Учитель рекомендует тему, объясняет, как над ней работать, учит и помогает строить сообщение: выделить главную тему, основные идеи, правильно распределить содержание, подобрать необходимые факты и наглядный иллюстративный материал. Преподаватель должен предварительно прослушать ожидаемый доклад. При этом уместно дать учащемуся некоторые советы по искусству публичного выступления.
Методы упражнения (приучения) — это методы, с помощью которых оказывается влияние на поведение воспитанников, организуется их деятельность, стимулируются ее позитивные мотивы. Методы упражнения способствуют формированию единства сознания и поведения. В основе — упражнение (приучение) — такой метод управления деятельностью школьников при помощи разнообразных и повторяющихся дел, где каждый выполняет определенные поручения (задания). Необходимо добиваться, чтобы выполнение требований, упражнений становилось нужным для него самого. Только тогда произойдет развитие личности ребенка с нарушением интеллекта. Методы упражнения (приучения) используются при формировании устойчивых навыков социального поведения, санитарно-гигиенических и хозяйственно-бытовых умений, навыков самоорганизации и др. Эти методы применяются в сочетании с различными информационными методами. В зависимости от того уровня, на котором находится формирование автоматизмов поведения в соответствующий период времени, от конкретных задач, которые решает воспитатель, а также от условий, в которых протекает жизнедеятельность детей, выделяют следующие методы упражнения.
[bookmark: annot_2]Эпизодическое (ситуационное) упражнение — это поведенческие упражнения, соответствующие ситуации. Они имеют вид сравнительно редких, ярко оформляемых и проводимых событий, надолго запоминающихся детям («урок поведения», смотр). В ходе такого «урока» или смотра группа школьников демонстрирует своим одноклассникам или членам специально созданного жюри, как надо и как не надо себя вести в театре, в общественном транспорте, в семейном кругу или в гостях. Демонстрацию правильного поведения они предваряют рассказом с обоснованием культурного поведения. Такое моделирование ситуаций, по мнению О.Е. Шаповаловой[2], оказывает комплексное воздействие на познавательную и эмоционально-волевую сферы детей с нарушением интеллекта, на их поведение, способствует обогащению социального опыта, дает возможность формирования у них более высоких уровней общения с окружающими, оказывает положительное влияние на процесс адаптации учеников специальной школы в коллективах. Выполнение заданий такого типа способствует развитию у школьников общительности и умения прогнозировать последствия своих поступков.
Приучение. Для этого метода характерно создание условий, при которых школьник вынужден повторять правильное поведение. Педагог-воспитатель объясняет учащимся, почему надо вести себя именно так, показывает образец правильных действий, требует от детей соответствующего поведения, контролирует его, корректирует в случае отклонения от данного образца и, главное, добивается регулярного повторения требуемого поведения.
Перспектива — метод педагогического взаимодействия, который стимулирует общественно полезную деятельность детей путем постановки перед ними увлекательных значимых целей. При этом достижение их становится личным стремлением, желанием и интересом воспитанника. Назначение метода перспективы состоит в том, чтобы превратить цель и задачи общественно полезной деятельности коллектива учащихся из внешнего стимула во внутренние побуждения каждого из его членов. Метод перспективы позволяет педагогу последовательно направлять развитие коллектива, обогащать его содержание. Достигается это выстраиванием перспектив разного масштаба (дальних, средних, близких) в определенную систему.
Педагогическая организация жизнедеятельности. Педагог организует деятельность школьников именно как цепь повседневных упражнений в правильном поведении. Деятельность детей свободна. Будучи ее субъектами, они выбирают, что делать и как себя вести, а влияние педагога на характер и протекание деятельности осуществляется через привлечение и подкрепление их различными стимулами. Таким образом, удается, не нарушая свободу школьников, обеспечивать упражнение их в правильном поведении, а значит, свободное и надежное складывание полезных привычек. Педагог может усилить воспитательную роль деятельности, организуя педагогические ситуации.
Поручение. Ребенок с нарушением интеллекта любит отвечать за какое-то дело и чем-то или кем-то руководить. Такое поручение он оценивает как доверие педагога. Воспитательный смысл поручения заключается в том, что оно дает школьнику возможность пережить свою ответственность перед группой и обществом и получить опыт и привычки полезной общественной деятельности. Оно упражняет школьников в руководстве и подчинении. Отвечая за какую-то сторону совместной деятельности, школьник предъявляет определенные требования к своим товарищам. При этом он оказывается в таком положении, что вынужден показывать пример поведения в той области, за которую несет ответственность. В классах специальной (коррекционной) школы VIII вида необходима целая система общественных поручений. Было бы идеально, чтобы каждый школьник имел общественное поручение.
Методы стимулирования — это методы, с помощью которых оказывается помощь в самоанализе и самооценке воспитанников. Эффективный процесс воспитания невозможен без целой системы стимулов, побуждающих детей к правильному поведению. Особенно эффективно стимулирование, когда оно опирается на потребности и интересы личности. Рассмотрим следующие методы стимулирования.
Личный пример воспитателя. Дети с нарушением интеллекта доверчивы, подвержены психологическому заражению, подражательны. Длительное же повторение определенного поведения влияет на развитие детей. Поэтому педагог всегда должен контролировать свое поведение. То, как педагог относится к своей работе, к школьникам, к другим педагогам, к родителям, как он одевается, как он радуется или негодует, доброжелателен или озлоблен, справедлив или несправедлив, честен или нет — все это подмечают дети, все это сказывается на их поведении и развитии.
Игровой подход к организации деятельности. Игровой подход является эффективным средством побуждения к полезной деятельности и поведению. Игровой подход можно использовать в различных видах деятельности с детьми. Уборка классного помещения бывает нудной и скучной для учеников, они стараются избежать ее. Но если включить в эту работу элементы игры — все изменится. Вместо упорной и длительной войны с нелепицей и безвкусицей в одежде учитель может организовать конкурс на самую аккуратную и красивую (или изящную) одежду. Игровые элементы так же благотворно сказываются на любой другой деятельности с детьми. Инициатором и организатором игрового подхода является, естественно, воспитатель. Он подыскивает и подбирает необходимые игровые элементы для предстоящей деятельности с детьми, продумывает правила игры, предлагает детям воображаемую ситуацию, сам участвует в этой игре и не забывает, что игра здесь не главное, она не должна заменить основного дела, в котором участвуют дети.
Требование — это волевое воздействие педагога на сознание школьника с целью вызова (побуждения) или торможения определенной деятельности. Воспитатель выступает в этой ситуации как авторитетная сила. Нельзя требовать от детей того, что они не в силах исполнить (хотя бы в тот момент, когда им предъявлено требование). Бесполезно требовать сразу многого. В практике сложились два основных вида требований педагога: непосредственные, когда они обращены к тем детям, от которых воспитатель добивается определенных действий, и опосредованные, когда воспитатель своими требованиями вызывает у детей их последующее требование к своим товарищам. Эти виды требований могут быть предъявлены в прямой и косвенной форме. Прямое требование содержит четкое, конкретное указание («Выйди к доске с тетрадью», «На урок принесите линейку, карандаш» и т.п.). Особенно действенно оно в начале работы с детским коллективом. Прямое требование необходимо и там, где педагог организует новую для детей деятельность. В косвенных требованиях в качестве стимулов используются те чувства и переживания детей, которые вызывает данная форма обращения к ним. Прямые (непосредственные) требования уместнее, когда педагог находится в авторитарной позиции по отношению к школьникам, при дефиците времени и необходимости срочно повлиять на поведение школьников. Косвенные требования предполагают обстановку сотрудничества педагогов и школьников. Они подчеркивают большее уважение к школьникам, поскольку предполагают выбор ими линии поведения. Требования, предъявляемые школьникам, не остаются неизменными. Постепенно, со временем, педагог переносит в них акцент с одних сторон и деталей поведения ребенка на другие — при параллельном контроле за выполнением предыдущих требований. Требование педагога сильнее влияет на поведение школьника, если оно поддерживается другими педагогами, родителями, товарищами школьника, если оно поддерживается общественным мнением группы.
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