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3 часа

Задание:

1. Внимательно прочтите содержание лекционного материала.

2. Запишите в рабочую тетрадь по ТиМЭОД тему занятия.

3. Законспектируйте в рабочей тетради лекционный материал.

4. Сделайте обобщающий вывод по теме лекции.

5.  Выполненное задание будет проверено при выходе на учёбу.

Тема: Практические методы экологического образования дошкольников. Необходимость комплексного подхода к использованию методов и приёмов экологического образования дошкольников

В дошкольной педагогике игра всегда играла большую роль при ознакомлении с природой.
Игровое направление активно развивается в экологическом образовании дошкольников. Можно выделить три основных подхода к игровым методам: создание новых игр с экологическим (природоохранным) содержанием, экологизация традиционных игр и адаптация народных игр.

В последние годы разработан ряд рекомендаций по игровым методам в экологическом образовании. По особенностям содержания и правил среди игр экологического содержания можно выделить следующие:

Сюжетно-ролевые игры предполагают наличие природоведческого, природоохранного или экологического содержания и существование определенных правил. При экологизации традиционных сюжетно-ролевых игр важно соблюдать принципы научности и доступности отбора содержания. Исследование И.А. Комаровой показало, что оптимальной формой включения сюжетно-ролевой игры в процесс ознакомления дошкольников с природой являются игровые обучающие ситуации (ИОС), которые создаются педагогом для решения конкретных дидактических задач природоведческих занятий, наблюдений. Выявлены три типа ИОС. 

Основная характеристика ИОС первого типа - использование игрушек-аналогов, которые изображают различные объекты природы. Игрушка способствует разграничению представлений сказочно-игрушечного и реалистического характера, помогает осознанию специфики живого, выработке возможности правильно действовать с живым объектом.

Второй тип ИОС связан с использованием кукол, изображающих персонажей литературных произведений, хорошо знакомых детям, чтобы вызвать интерес и привлечь внимание детей к дидактической цели занятия. При этом было обнаружено, что роль неизвестных игровых персонажей в обучении чрезмерно мала: они выполняют в основном развлекательную функцию, а в ряде случаев даже мешают решению программных задач занятия.

Третий тип ИОС – это различные варианты игры в путешествие: «Поездка на выставку», «Экспедиция в Африку», «Экскурсия в зоосад», «Путешествие к морю» и др. Во всех случаях это сюжетно-дидактическая игра, включенная в занятия, наблюдения, труд. 

Дидактические игры экологического содержания в настоящее время весьма разнообразны. Много таких игр разработано самими педагогами. Среди них можно выделить и предметные игры, которые предполагают использование природного материала: шишек, камешков, раковин и т.п. Природный материал позволяет организовать ряд игр, способствующих развитию мышления ребенка. Например, объекты можно классифицировать по разным признакам (цвету, размеру, характеру происхождения, форме). Важно, чтобы дети тоже участвовали в сборе природного материала.

Интеллектуальные игры так же пользуются большой популярностью у воспитателей - «КВН», «Брейн-ринг», «Что? Где? Когда?». Они могут быть успешно использованы и для целей экологического образования старших дошкольников, однако при условии их адаптации на дошкольный уровень (в некоторых случаях такие игры превращаются не в творческие соревнования, а в механическое воспроизводство детьми различных, заранее заготовленных текстов).

В последнее время многие педагоги и воспитатели отмечают, что в связи с активным распространением телевизионной и видеотехники, компьютеров дошкольники стали намного меньше играть самостоятельно. Создание условий для самостоятельной игры требует особого внимания со стороны воспитателя. Положительным результатом работы педагога является тот момент, когда у детей развернутые самостоятельные игры экологической направленности.

Нельзя не отметить такую форму работы с детьми, как труд в природе. Этот вид деятельности, как никакой другой способствует формированию у дошкольников осознанно правильного отношения к природе.

В процессе трудовой деятельности дошкольник имеет возможность применить на практике свои знания, приобрести новые, наглядно убедиться в существовании в природе различных взаимосвязей (растение, животное – и окружающая среда). У него формируются необходимые навыки ухода, чувство ответственности за живых организмов.

Трудовая деятельность ребенка-дошкольника всегда содержит элемент игры, подражание жизни взрослых. В любом случае «труд в природе» традиционно считается неотъемлемой составной частью ознакомления дошкольников с окружающим миром, а в последние годы и экологического образования дошкольников, и активно применяется в практике работы детских садов. В процессе труда в природе дошкольник учится подчинять свою деятельность, свои желания определенным общественным мотивам, понимать, что его труд принесет пользу людям, сохранит животных, растения.

Но организацию трудовой деятельности детей необходимо осуществлять на основе реализации личностно-ориентированного подхода и учета гендерных особенностей. Воспитатель должен учитывать индивидуальные особенности ребенка (один ребенок любит поливать растения, другой – кормить животных и т.п.). Прежде всего, ребенок должен осознавать необходимость своего труда и делать самостоятельный выбор.

Для повышения эффективности результатов трудовой деятельности требования, предъявляемые воспитателем к ребенку в процессе труда, должны учитывать возможности ребенка того или иного возраста, то есть труд в природе должен быть посильным для каждого конкретного ребенка.

Крайне важно при этом перед началом трудовой деятельности выработать у ребенка эмоционально-положительное отношение к объекту, показать, что этот объект живой, что он нуждается в бережном отношении именно этого ребенка («без твоей помощи растение может засохнуть, а морская свинка погибнет, если ей не давать воды и пищи»).

Проблема учета гендерных особенностей в дошкольной педагогике стала подниматься только в последние десятилетия. Специалистами доказано, что у девочек и мальчиков существуют значительные отличия в восприятии окружающего мира, мотивации поведения и т.п. Эти отличия ярко проявляются и в отношении к труду в природе, однако практически не учитываются педагогами. Так, по наблюдению воспитателей, девочки больше склонны к длительному ухаживанию за растениями, с удовольствием протирают листья, пересаживают, поливают растения, тогда как мальчики предпочитают более динамичные виды деятельности и чаще выбирают для ухода животных, а не растения. Учитывая это, педагог должен подходить к организации трудовой деятельности ребенка с позиции вариативности, предлагая детям различные ее виды:

· уход за комнатными растениями;

· работа на огородах разного типа;

· посадка деревьев, кустарников;

· содержание в порядке территории;

· посильная и безопасная очистка территорий (лес, парк, берег реки);

· починка, реставрация книг, игрушек и т.п. (экономное природопользование);

· подкормка птиц и других животных с учетом их биологических особенностей;

· создание кормушек, дополнительных местообитаний для животных с учетом их природных особенностей.

Традиционно в дошкольной педагогике предполагалось, что труд человека в природе имеет только положительные результаты. Однако это не всегда соответствует реальности. Многие современные экологические проблемы порождены именно неграмотными подходами людей к своей трудовой деятельности. Так, то же сельское хозяйство, массовая организация несанкционированных огородов, неграмотное использование ядохимикатов, минеральных удобрений создали массу экологических проблем. Поэтому трудовую деятельность ребенка следует организовывать так, чтобы у него уже с детства формировались элементарные, но экологически грамотные представления о сельскохозяйственных работах.

Тема: Элементарные опыты в системе эколого-образовательной работы в дошкольной образовательной организации

1. Понятие «эксперимент».
Народная мудрость гласит: «Лучше один раз увидеть, чем сто раз услышать. А еще лучше – сделать самому». Именно этим принципом руководствуются современные педагоги, активно внедряя в дошкольные организации практику экспериментов.
В словаре Сергея Ивановича Ожегова «Эксперимент - то же, что опыт».
В словаре Татьяны Фёдоровны Ефремовой «Эксперимент:

· научно поставленный опыт;
· любой опыт, любая попытка, проба осуществить что-либо каким-либо способом».
В словаре синонимов «Эксперимент – испытание, опыт, проба; исследование, проверка, попытка».

Опыт – наблюдение, проводимое в специально созданных условиях.

2. Значение экспериментов. 
Дети дошкольного возраста очень любопытны и любознательны. Среднестатистический ребенок четырех-пяти лет в день задает около четырехсот вопросов! И часто спрашивает о таком, что далеко не каждый взрослый сможет ответить правильно и в доступной форме объяснить.
Для того чтобы максимально удовлетворить и поощрить интерес малыша к явлениям окружающей действительности, методисты рекомендуют проводить эксперименты в ДОО.

Используя данный метод, педагоги дают возможность маленьким «почемучкам» исследовать новые для них миры самостоятельно, что существенно повышает качество восприятия и запоминания. Ведь одно дело просто услышать ответ на волнующий вопрос и совершенно другое – увидеть его собственными глазами или даже отыскать самому, лично убедившись в правильности пояснений взрослого. 

Опыты способствуют формированию у детей познавательного интереса к природе, развивают наблюдательность, мыслительную деятельность. Уточняются знания о свойствах и качествах объектов. Опыты имеют большое значение для осознания детьми причинно-следственных связей.

3. Виды экспериментов в детском саду
Эксперименты в современных детских образовательных организациях проводят двух видов: демонстрационные и фронтальные. 

Демонстрационные опыты предполагают проведение  экспериментов педагогом на глазах у детей. Совершая необходимые действия поэтапно, воспитатель подробно комментирует все происходящее, привлекает внимание детей к важным нюансам, помогает сделать выводы. Данный вид сводит к минимуму личную инициативу детей, поэтому практиковать его лучше с более взрослыми ребятами (например, в подготовительной группе), которые уже умеют концентрироваться.

Кроме того, демонстрационные опыты проводятся в тех случаях, когда другой вид эксперимента использовать нельзя. Например, изучая свойства воды и показывая наглядно, как она испаряется при нагревании, каждому ребенку не раздашь по плите и чайнику и к работе с огнем или электричеством не допустишь. В первую очередь надо думать о безопасности детей.

Фронтальные опыты гораздо более «демократичный» вид экспериментов. Каждый ребёнок принимает в них участие лично. И это огромный плюс – ведь то, что было усвоено на собственном опыте, сохранится в памяти ребёнка. Продолжая речь об уже затронутой теме свойств воды, можно привести пример такого фронтального эксперимента по их изучению: всем ребятам раздать баночки с водой и несколько предметов. По очереди опускать предметы в воду и смотреть, какие из них тонут, а какие нет. Так дети получат начальные знания о свойствах твердых веществ.
Фронтальных и демонстрационных экспериментов можно продумать большое количество. 

В зависимости от объекта эксперимента, опыты делятся на:

· опыты с предметами неживой природы (воздух, вода, песок, почва и пр.);

· опыты с растениями (семена, посевы, посадки овощных и цветочных культур, комнатные растения и др.);

· опыты с животными (животные, содержащиеся в экологической комнате, птицы на участке ДОО и др.).

4. Методика проведения экспериментов.

Опыт всегда должен строиться на основе имеющихся представлений, которые дети получили в процессе наблюдений или труда в природе. Дошкольникам должны быть ясны цель и задачи эксперимента. Задачи выдвигаются воспитателем, но могут быть выдвинуты и самими детьми. Задачи должны быть чётко сформулированы. Решение познавательной задачи требует специального поиска: анализа, соотнесения известных и неизвестных данных. Дети в процессе экспериментов высказывают суждения и предположения о причинах явления, выбирают способы решения – условия и организацию опыта.

Обсуждение условий опыта проходит под руководством воспитателя. 

Необходимо в процессе длительных экспериментов фиксировать характерные этапы его проведения в рисунках-схемах. 

В случае проведения кратковременного опыта обсуждение результатов опыта проводится сразу: анализируются условия протекания, сравниваются результаты, делаются выводы. В ходе длительного эксперимента воспитатель поддерживает интерес к происходящим изменениям, возвращает их к осознанию того, зачем был поставлен опыт.

Заключительным моментом опыта является формулирование выводов на основе полученных результатов. К самостоятельному формулированию выводов детей побуждает воспитатель.

5. Требования к организации экспериментов:
· все условия для двух или нескольких объектов должны быть одинаковы за исключением того, которое выясняется;

· в процессе организации опытов нельзя доводить живые объекты до гибели, нарушать их жизненно важные проявления;

· необходима активность детей не только в проведении экспериментов, но и в обсуждении результатов;

· каждый эксперимент должен подвести детей к результативным выводам.

